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Von Dr. Warren W. Florer, University of Michigan. 


(Concluded.) , 

Only the most important stages of Jérn Uhl’s slow and powerful 
religious development may be given in this article. 

When but a mere babe Jérn Uhl was robbed of a mother by the eare- 
lessness of a father, whose inner life had been corroded by cards and drink. 
Jérn had no guide to explain to him the phenomena he saw about him. 
That it was so, was perhaps well, for he was compelled to look out for him- 
self. As he grew up, he observed the lives of his brothers and father 
and witnessed the increasing ruin of ‘Die Uhl.’ This in small way he 
endeavored to correct and to prevent as much as possible. He learned in 
early boyhood that the best thing in the world is work, the worst, idleness 
with gambling, drink and certain forms of society as companions. (In 
this connection Frenssen is unscathing in his attacks upon the gambling 





and drinking of men and the excessive society of women, by.which children .... ... 


are shorn not only of their birthright, but also of their parent-, especially 
mother-right.) Jérn was thus inwardly prepared to hear the history of 
his family, but when the teacher noticed the rebellious instinct when he 
came to tell about Jérn’s father, he simply gave the following advice: 
“What you have inherited from your fathers, acquire it in order to pos- 
sess it.” 

Jérn then determined to prepare himself to be Landvogt; this was 
also the wish of his father. To attain this end he was sent to the Gymna- 
sium. But Jérn, who was prepared: only in English, encountered Latin, 
which has about the same relative position in the curriculum as mathe- 
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- . maties in American schools. ‘He therefore was compelled to begin in the 

~ lowest class. ‘The course of instruction offered nothing new to him. He 
finally determined to follow Thiess Thiessen’s advice—“gerade auf den 
Landvogt los!” 

The instruction in the confirmation class, in which the old church 
dogma was proclaimed, was also incomprehensible to him and therefore 
torturous. The practical, sober youth, who applied everything to ‘Die Uhl’ 
and to the people who dwelt there and to the conditions of the village, 
could not understand either the sin or the grace that was taught. The sin 
seemed to him to come much too late and the grace much too soon. The 
sin began with larceny, theft and murder (not with cards, drink, excessive 
society and gossip). ‘The grace was there too soon, namely, when one cast 
his sin upon the Lord. Jérn Uhl could not understand ‘diesen lieben Gott.’ 
To him God seemed to be an impracticable bookkeeper, who in his 
room kept his books in the most beautiful order and on the out- 
side was being frightfully deceived by his chosen people. 

Jérn Uhl went out to the open field and listened to old Wilhelm 
Dreyer, as no one ever listened in the church. Dreyer’s experience was 
for him in those years evangel; to work and be sober and saving—glad 
tidings of great joy. 

Then came the time of life when one has no guide, when the parents 
Jose control, if they; have any. And the other people do not grab for the 
reins which are dragging behind us, when we are rushing madly down the 
street—which leads to the marketplace of life, to that place where. destiny 
so earnestly asks us:—‘What are you worth?’ ‘The meaning of these hours 
is so important because they denote the transition from youth to manhood 
with all its conflicts and experiences. Jorn Uhl was no exception. He had 
his experience with the Sanddeern and at the Jungeleuteball, where under 
the influence of the experience with the Sanddeern and the resulting con- 
flicts he attempted to outdo his father and brothers in their wild life. But 
he did not possess the talent to become a vagabond. Then followed a sad 
night and the morrow, when he struggled with his conscience which was 
bidding fair to make a coward of him. Until this time he had nothing 
which he could honor. No one had understood how to bring religion 
close to him. The vigorous, beautiful and proud stature of the Savior 
they had botched and destroyed. He did not have a mother. Thus this 
warmhearted youth was without love. It was natural that he went again 
to the Sanddeern who was pure, although wronged by the gossip of the 
neighborhood, and who, after hearing his confessions, revealed unto him a 
new gospel and went her way. The content of her gospel was: ‘What 
one has experienced is not necessarily destructive, rather productive of 
strength, if one does not give up the battle for the good and the true.’ 

The experiences of these days worked upon him for years. He was 
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without friends and books. In his introspective mood he determined to 
separate himself from women and from the worid. One cannot, however, 
get away from the world very easily. If one turns around, it is there; if 
one turns around again, it is still there; if one closes his eyes, one hears 
its bustling; stops his cars, it capers before him. One must take a stand, 
keep peace or begin conflict. Jérn Uhl began conflict. In this conflict he 
drew the eyebrows so deep that he did not perceive the great wonders, 
and he earried his head so high that he did not heed the great beauties. 
Therefore, if the world with all its natural and human equipment did not 
meet his approval, so must he who created heaven and earth fare ill. 
Jérn, indeed, went to church. He had been going to church for 


months, because he noticed that the saving and the sober and the old- | 


fashioned people went to church; he also noticed that the young and the 
wild and the statemakers did net go to church. Jérn went to church be- 
cause he desired to be and remain a safe man. He wanted to show it, so 
he went to church. He went to church and it bored him. Above all 
things he could not reconcile the fact that the man who preached to him 
was a hypocrite, judging from his outside actions. The old man Dreyer 
said: ‘‘It does not depend on the life of the man, Jérn, but upon 
whether he preaches the right word of God.’’ But just this right 
doctrine which the preacher proclaimed cut Jérn to the very quick. 
The contents of the sermons were about as follows: ‘‘The imagina- 
tion of man’s heart is evil from his youth.’’ ‘‘The Trinity praised in 
eternity.’’ ‘‘Whoever builds upon his life and upon his works will 


be eternally damned.’’ ‘‘Believe and ye will be saved.’. Jérn Uhl. 


sat and listened and could not discover what these teachings had to 
do with the wild life in the village and with his own life. He wondered 
why the word of God was so impractical, and thought out his own 
Bible. 

At times when the smal] man read the prescribed passages with a sing- 
ing, sepulchral voice it seemed as if he heard something else than what the 
man afterwards really preached. It seemed to him as if he heard great 
powerful thoughts right out of human life. He was like unto a man who, 
lying in the edge of the woods, is surrounded by the twittering of birds and 


the buzzing of insects and hears deep in the forest a spring rushing with — 


full, heavy and pure water. But in the dependency of his youth it never 
occurred to him to read through Matthew or Marc to see whether the man 
had not suppressed a good part of the evangel, and falsified another. 
But Jérn still went to church, and was becoming as the others, when 
an episode, the rescuing of a child, occurred. 

On the next Sabbath, the little one whom he had rescued accompanied 
him on the way to church. Jérn Uhl went in and listened to a sermon on 
faith, and how the so-called good works and the so-called upright life 
were to be looked upon with suspicion, as “Glinzendes Laster.” After 
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church the old tailor Rose followed him and began to talk about religion. 
Jorn was at first surprised to hear a common man talk about religion, as 
that was the business of the minister in the pulpit. The old man insisted 
that one should always act with the help of God. Jérn Uhl could not 
understand that. He then went to Wieten Penn, the faithful old servant, 
and heard her interpretation. Jérn had thus three different interpreta- 
tions of religion. The one which was preached in the church no sensible 
man could sanction. The tailor’s—to care for others in the name of 
God—and Wieten’s, to care for yourself in your own name—both had 
sense. Reflecting over these problems, he began to become an indepen- 
dent man. 

Then followed years of experience, study, war, the reconstruction 
period, the accident to his father, the story of Wieten Penn. And when 
Jérn was thinking about the diagnosis of the physician there came upon 
him for the first time the feeling of the limitations of human power, the 
strong feeling of helplessness, the feeling, ‘whither my soul in thy awful 
loneliness and desertion.’ And it was well that he had heard the Lord’s 
prayer when at school, otherwise he might have feared too much the super- 
human phantoms which stood in hostile array about him. Yes, he might 
have worshipped them! He then fled with trembling confidence to the 
invisible, strong, blessing powers which are in the evangel. This was an 
important step that Jorn Uhl made, who had previously been so certain. 
For he began to investigate and question, wonder and respect. The portals 
to a complete wide human existence were opened to him. He began to see 
the wonders and heed the great beauties about him, for he realized that 
he was not all-knowing. 

Then followed work, nearer acquaintanceship with Lena Tarn, mar- 
riage, a happy year, the birth of a boy, fever, death of Lena Tarn, return 
of his brothers—reaction. Jérn Uhl’s character began to break down, and 
he was inclined to the dark and the hard. We see again the influence of 
Wieten Penn in the home. She again relates the old stories and reads out 
of the Old Testament, because she sought in accord with her experience 
the secret of life not in, the sunshine, but in the dark, and therefore she 
could not enter the spirit of the New Testament. Jérn Uhl continued 
to live his life full of work and sorrow, unconsciously cheered by the little 
one. Lisbeth Junker, the comrade of his youth, came from time to time 
to ‘Die Uhl,’ to look after his child, as she said. 

One day this child led the new pastor into the house. The old pastor, 
the one had preached so loud and certain about the right faith, had 
been called to a larger city. The new one was young, from his nature a 
child, and spoke his opinion about everything. And everything he said 
was true, but not always pleasant. He was not adapted to the ‘Uhlen.’ 
He was not adapted to these hardshelled, clever and cautious men, with 
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' whom one must diligently seek the truth concealed’ behind the words. 


In the course of the year the opposition increased. Finally the entire 
congregation cried out. It wanted another, it wanted a safer man, a bom- 
bastic one, a smooth oily individual, and at the same time a good card 
player. 

The new pastor, however, hoped through love and work to win all 
for himself and thereby for the proud, beautiful evangel. He came to 
invite Jorn to attend the services to be held in the honor of the fallen 
heroes. .A tablet was to be placed in the church. On this tablet were 
the names of the men and under these: “They died for their country.” 
This inscription pleased Jorn Uhl, but the parish wanted a more dignified 
phrase. In this connection he said: “Every earnest man does what 
these men have done.” He then recalled in simple words the past, and 
spoke of the simple life of Lena Tarn. He said in conclusion: “Serving 
others, self-sacrificing, helping and remaining faithful, or whatever one 
may call it, is the real human kingdom. That is also the real Christianity. 

Jérn, who could understand this conception of Christianity, looked at 
the pastor as if he longed to hear more. The pastor continued: ~~ 

“The Savior has, through his beautiful, pure life and his wonder- 
fully -affecting death, and through his good, powerful and proud words, 
brought a fulness of thought and life into humanity, as a brilliant fire, 
as he said. Now the one takes this and the other that. The one church 
this and the other that, and betakes itself into a corner with its little fire- 
brand and lets it smoke or flame, according as it prefers smoke or flame, 
and says that is the truth of the Savior. Many add their own wisdom, 
many their dishonesty, and many indeed their malicious intent. Thus 
the Savior’s real image has become with some petrified, with some masked, 
gid with some so distorted that one no longer sees anything of his noble 
countenance. And it really is not so very difficult, even for a layman, 
to deduct from the first evangels a portrait so clear and distinct,’ that 
ong recognizes the fundamental traits of his being, will and life. As far 
as I can-see this is what he has to’say to us: ‘We shall have confidence 
that God always stands at our side, at all times, yea, even in the darkest 
moments, with a strong ever watchful will and with an ever good intent. 
Resting on this happy faith we shall war courageously against the evil 
within and about us. Fortified by confidence in God as by a high strong 
wall, we shall fight for the good and never doubt a final victory, first on 
this side and then on the other side. That I think is the entire Christi- 
anity. ” “Tf however,” he continued, “one can not obtain this confidence 
in God, for that is not everyone’s privilege, and can fulfill the good and 
the charitable without confidence in God, then one shall let that suffice 


and be happy.” 
“Every good man must immediately agree with that,” ‘Je érn Uhl ans- 
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wered. “One dees need to ponder over a thing for which one has no time. 
Also it is not necessary to render immature the understanding which God 
has given one, and then accept everything they charitably offer, or be 
eternally damned.” 

The pastor laughed right out. “Nothing is more certain,” he said, 
“thar that the religion Jesus wished to bring unto man was a very simple, 

“original and clear one.” ~ 

Such is a mere outline of the religion which Frenssen has given to 
his larger parish in “Jérn Uhl.” He is simply helping to pave the way 
for the broader conception, for which all modern men have been work- 
ing. The creed of this is work; the motive power individuality; 
the commandments are, love, hope and charity. The rock upon 
which this religion may securely rest is confidence in God. 

The pastor went to the village to bring his thoughts and deeds unto 
the hardshelled people, and to attain as much, perhaps, as a dog attains 
barking at a passing lumber wagon. Jorn Uhl went to the darkest hour 
of his life, but with this new conception of the religion of the Savior 
ringing in his ears. It is impossible to give even a general review of Jérn 
Uhl’s ‘new development and of his corresponding influence at home, on 
his associates and on his country. One must read the book in order to 
appreciate the genius of this village Pastor. : 

We can not, unless it be the history of the young pastor's struggles, 
divine what this noble, intelligent Pastor will next produce. This Pastor 
who knows life and knows the needs of his hearers, who is thoroughly 
imbued with the sublime worth of those sacred writings which reveal the 
Gestiny and contemplations of men, and who also kaows the best: secular 
iiterature.* He understands it because he has experienced and observed 
it, appreciating that all poetry comes from the need and lot of men and 
women. He is a real man, humble before his divinity and proud before 

.man. What he writes elevates, makes one more earnest against every sin, 
aml more courageous against every destiny. 





¢ffermann und Dorothea. Rehtwisch’s pamphlet entitled “Gustav. Frenssen, 
der Dichter des ‘Jérn Uhl,’” has been freely used. The passages from 
Frenssen’s. writings are adapted. April, 1903. 
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Von Or. Edwina C. Reedder, Assistant Professor of German Pullotogy, Uaiv2mity of Wiscousia. 





(Fortsetzung.) 
Mit vielen Bichern geht es uns wie mit Menschen; wir werden den 
ersten Eindruck nicht los.. Und der erste Eindruck, den ich von den 
»oprachdummheiten” erhielt, war der einer gelungenen Bierzeitung. Als 
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_ das Biiehlein — jetzt prisentiert es sich als ein Band von fast doppeltem 
Umfang — im Herbst 1891 zuerst erschien, war ich Fuchs in Alt-Heidelberg. 
Der eigenartige Titel zog, er forderte férmlich heraus; buchhindlerisch 
betrachtet war er die beste Mitgift, die der Verfasser seinem Geisteskinde 
schenken konnte. Bekannt war an der Universitat ausserdem die scharfe 
Polemik des damaligen Privatdozenten Wunderlich gegen Wustmanns 
Werkchen, als es zuerst in einzelnen Aufsaétzen in den ,,Grenzboten” er- 
sehien. Kurzum, die ,,Sprachdummheiten” wurden gekauft; auch in unse-. 
rer Korporation tauchten sie auf. Die kiihnsten Erwartungen waren iiber- 
troffen... Ja,.. mit..solchen Kapuzinerpredigten hitten es kaum unsere 
deutschen Lehrer am Gymnasium gewagt, uns die Képfe zurechtzusetzen. 
Mit ganz besonderem Vergniigen lasen wir Philologen den zukiinftigen 
Gerichts- und Verwaltungsbeamten daraus Sitze vor wie ,Sowie der 
Deutsehe die Feder in die Tinte taucht, fahrt ihm der Registrator oder der 
Kanzlist in die Glieder,”19) — und an soleh treffenden Bemerkungen ist 
ja in dem Biichlein kein Mangel. Die Juristen blieben uns die Antwort 
nicht schuldig und sprachen bei der Gelegenheit ganz verstandlich Deutsch. 
Die Mediziner sassen stillvergniigt dabei und lachten; und warf ihnen einer 
vor, sie verstiinden ja gar kein Deutsch zu schreiben, so hiess es einmiitig, 
sie freuten sich, dass sie es nicht nétig hatten; lateinisch kénnten sie uns 
mit viel besserem Gewissen umbringen. Uns allen aber war der ergétzliche 
Herzenserguss wider die Englinder und die Englénderei in Mode und 
Sprache ein Hochgenuss. 

Einem Buche, an das sich solche etenevengie kniipfen, gram zu sein, 
ist kein leichtes Stiick. Und doch ist es nur zu leicht, einzusehen, warum 
sich die Sprachforschung so einhellig gegen den Geist des Werkes erhob. 

Um das Gesamturteil vorwegzunehmen: Wustmanns Buch hat in der 
Zeit seines Bestehens viel Nutzen, aber noch mehr Schaden gestiftet. Viel 
Nutzen; es ist in weite Kreise gedrungen, hat manchen derb geschiittelt, 
manch schlummerndes Sprachgewissen aufgeriittelt.20) Zweifellos hat es 
in vielen den Wunsch erweckt, genauer auf den Pulsschlag des Sprach- 
lebens zu achten, dieser oder jener Erscheinung weiter nachzuspiiren; 
vielleicht hat sich mancher Leser dann auch einem berufeneren Fihrer 
anvertraut.21) Dass es eine so bedeutende Wirkung erzeugen konnte, ist 
abgesehen von der Sache, die es vertritt, aus der anregenden Form des 
Vortrags erklirlich, ob es nun Beifall oder Widerspruch herausfordert. 
Auch sonst haben die ,,Sprachdummheiten” ihre grossen Vorziige. Der 

19) S. 226 der dritten Auflage. , 

20) Der Rezensent von Behaghels ,,Deutscher Sprache” in den ,,Neueren 
Sprachen,” Band XI, S. 408, bemerkt, dass der Verfasser in der zcweiten 
Aufiage manches meide, was ihm in der ersten (1886) noch als gutes 
Deutsch vorkam: so den Gebrauoh von ,,derselbe” statt.des Personalpro- 
nomens; -,,der Unterschied ist ein betriéchtlicher” statt ,,betrichtlich”; 
ebenso ,,welcher” als Relativ statt ,der”. Alidas. bekimpft auch Wust- 
mann. Wie weit des Berichterstatters Beobachtung stimmt, habe ich nicht. 
nachpriifen kénnen. 
.- ,81). Von: Werkan,: dig. aus der,ganzen Bewegung entstanden sind, seien 
hier genannt:>J*Mitior” Allérhand Sprachgrobheiten, Stuttgart 1892; Dr. 
x**, Allerhand Sprachverstand, Bonn 1892; Th. Matthias, Sprachleben und 
Sprachschiden, Leipzig 1892, zweite Auflage, Leipzig 1897. 
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Ausdruck ist fast immer klar und knapp, die Beobachtung oft iiberraschend 
fein, einmal tibers andere trifft. der Verfasser den Nagel auf den Kopf. 
Die einzelnen Kapitel sind kurz, die Beispiele gewohnlich zahlreich und, wo 
es angeht, wie in der Satzlehre, auch sinnreich gewihlt, so dass sie auch 
zum Nachdenken iiber andere als sprachliche Fragen anregen — was frei- 
lich auch wieder ein Nachteil sein kénnte. Gut, zum Teil ausgezeichnet, 
sind die Abschnitte iiber Unterdriickung des Subjekts; ,,die Ausstattung 
war eine glanzende;” Missbrauch des Imperfekts; Worden; Wurde, war, ist 
geboren; Erzihlung ‘und Inhaltsangabe; Tempusverirrung beim Infinitiv; 
Welch letzterer; fortgesetzte Relativsitze; Relativsatz statt eines Haupt- 
satzes; das Partizipium, ,die stattgefundene Versammlung;” ,,das sich er- 
eignete Ungliick;” der erstere und der letztere; Derselbe; Darin, daraus 
u. 8s. w.; Derjenige; Jener;.die Stellung der persénlichen Fiirwérter; der 
Dritte und der Andre. 


Damit wird die Liste der Vorziige so ziemlich erschépft sein. Eine 
Darlegung des Schadens, den der Sprachforscher in dem Buche erblicken 
muss, diirfte viel linger ausfallen. 


Zunichst fehlt es dem Leipziger Stadtarchivar — beim Erscheinen der 
ersten Auflage hielten ihn viele fiir einen Schulmeister — auf dem Gebiete 
der Sprache am historischen Sinne, am Verstindnis fiir die Entwicklung 
der Sprache im allgemeinen und fiir die Entwicklung der deutschen 
Schriftsprache im besondern. In Einzelheiten ist zwar der ersten Auflage 
gegeniiber viel geiindert; iiberall merkt man die nachbessernde Hand von 
dem Sohne des Verfassers, dem Dr. Rudolf Wustmann; @er Abschnitt iiber 
die untrennbaren Prifixe S. 343 ff. stammt dem Inhalte nach aus dessen 
1894 erschienener Dissertation ,,Verba perfectiva, namentlich im Heliand,” 
worin der pflichtgetreue Sohn auch das Richeramt an dem bésen Wunder- 
lich tibernahm fiir dessen Angriffe auf den Papa und eine mehrjahrige 
Familientragikomédie in Szene setzte. Tief aber ist dieser historisierende 
Einfluss nicht gegangen.22) Wollte man das Buch mit der wissenschaft- 
lichen Sprachforschung in Einklang bringen, so verlére es seine ganze Ei- 
genart. Die frische Schreibweise wird ja zum Teil dadurch erreicht, dass 
Wustmann sich tiber Lappalien, wie sie die geschichtlichen Tatsachen nun 
einmal sind, je nach Bedarf auch mit souveriner Grandezza hinwegsetzt. 
Und selbst zugegeben, dass das Buch gegen friiher um fiinfundsiebenzig 
Prozent besser geworden ist, so will das wenig bedeuten; der Geist des 
Buches ist ungeschichtlich geblieben. Nach annihernd einem vollen Jahr- 
hundert eifrigsten historischen Sprachstudiums kann man aber unmdglich 
die gréssre Hilfte seiner Schuld dem ungliickseligen Gestirn der tber- 
lieferung zuwilzen. 

._Wustmann geht von der gesprochenen Sprache aus, deren lebendigen 
Fluss.er auch fiir die geschriebene verlangt, und betont nachdriicklich den 
Grundsatz: ,,Schreibe nichts, was du nicht auch sagen wiirdest.” Dies ist 
zweifellos eine verniinftige Anschauung, wie ja auch die Umkehrung ,,Sage 
_ nichts, was du nicht auch wohliiberlegt schreiben, d. h. deinem lieben 
Nebenmenschen schwarz auf weiss geben wiirdest” als gesunde Lebensregel 


22) Ihn im einzelnen zu verfolgen, ist mir unmdglich, da mir hier kein 
Exemplar der ersten Auflage zur Verfiigung steht. Ich muss mich also auf 
mein Gediachtnis verlassen und kann mich in manchem irren, denn seit dem 
ersten Erscheinen des Buches hatte ich mich nicht mehr damit befasst. 
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gelten darf. Aber in blinder Einseitigkeit treibt Wustiiann - seine 
Forderung auf die Spitze und verkennt dabei vdéllig, dass és zwischen ge- 
schriebener Rede und gesprochener Rede eben auch. wesentliche -Unter- 
schiede gibt, was Behaghel23) sehr anschaulich dargestellt hat. Wértlich 
genommen ist Wustmanns Forderung ohnehin undurchfihrbar; ein Fall 
wie der Goethes, der nach mehrerer Zeugnis genau sO — wie er 
schrieb,24) scheint vereinzelt dazustehen. 


Nicht zu billigen ist es, dass Wustmann als Norm fiir das Gemein- 
deutsche das Sachsische ansieht. _Hier spuken wiederum die Geister Gott- 
scheds und Adelungs. Wustmann sagt zwar dafiir Mitteldeutsch; aber das 
ist in mehreren Fallen entweder Selbsttéuschung oder ‘eine ungerechtfer- 
tigte Einschrinkung des Begriffes auf Sachsisch-Thiiringisch. Und dieses 
als Muster hinzustellen hat heutzutage ungefahr.ebensoviel Sinn als die 
Zumutung, die einheitliche Aussprache des Deutschen nach dem gemied- 
lichen Leibzcher Dialekte zu gestalten. Verhehlen wir Mitteldeutschen uns 
die Tatsache nicht, dass die sprachliche Fiihrung, die noch in mittelhoch- 
deutscher Zeit Oberdeutschland, dann lange Jahrhunderte Mitteldeutsch- 
land zugefallen war, heute an Norddeutschland tibergeganhgen ist. Wir 
mégen das bedauern; andern kénnén wir es nicht. Eher noch kénnten sich 
Mittel- und Siiddeutschland mit Erfolg gegen die unaufhaltsam vor- 
riickende Verpreussung im politischen Leben wehren. Die Einigung ‘der 
Gemeinsprache wird dieses Verriicken des Schwerpunktes freilich nicht 
firdern; und -darum ist:zu hoffen, dass ‘es Mitteldeutschland recht bald be- 
schieden sein mdge, durch * Erzeugung der fiihrenden Geister im Schrift- 
tum sich seinen Ehrenplatz zuriickzuerobern. 


Mit der Fehlerhaftigkeit in den Grundlagen verbindet nun Wustmann 
die grossartigste Selbstiiberhebung und Anmassung. Und die ist das 
Grundiibel des Buches; denn sie erzieht systematisch zur Unduldsamkeit 
gegen die Sprache des Nichsten, sei er Freund oder Feind. Wustmann ge- 
birdet sich wie ein Sprachschutzmann, der unserm geliebten Deutsch: aus 
der von einem Wagnerianer beklagten Verrottung die. vom selbigen ‘er- 
sehnte Errettung zu bringen sich berufen fiihlt. Doch um meine a 
zu beweisen, wenden wir uns zum Vorwort zur dritten Auflage. © 


Gleich im ersten Abschnitte erzahlt hier Wustmann, er habe in den, letz- 
ten Jahren, nachdem er die »Sprachdummheiten” véllig aus den Augen ver- 
loren hatte, sich ein paarmal aus einer bekannten Sprachzeitschrift ‘Be- 
lehrungen notiert, die ihm durch ihre tiberzeugende 
“ Klarheit und Sicherheit angenehm aufgefallen | seien, und die 
seien, wie er sich nachtriglich iiberzeugt _ habe, einfach | aus seinen 
»Sprachdummheiten” abgeschrieben gewesen. “Wenn nun , einem ‘ein Kri- 
tiker iiberzeugende Klarheit und Sicherheit, nachrihmt, 80 hat der Gelobte 
gewiss ein Recht, sich dariiber zu freuen; man darf auch im Vorwort oder 
sonstwo kecklich erklaren, man habe in. der. Darstellung. nach _solehen 


23) A. a. O., S. 45 ff Aus dem Buche dna atainaiaaeiials ne action 
Art ein kleines Meisterwerk ist, kénnte.iiberhaupt Wustmann bei einiger- 
massen gutem Willen mehr lernen, ‘als Behaghel Wustmann verdanken soll. 

24) Vgl. Goethe-Jahrbuch 17, S. 62, und die tiefgriindige Abhandlung 
Dr. E. A. Bouckes, ,,Associative and Apperceptive Types of Sentence 
Structure,” Journal of Germanic Philology, ‘vol. IV, p. 401. Eh, 
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Eigenschaften gestrebt. In der gegebenen Fassung aber liegt ein heraus- 
forderndes Eigenlob. 

»Mein Buch,” heisst es weiter, ,hat zwar grossen déussern Erfolg ge- 
habt, aber doch eigentlich wenig geniitzt.” Ein bemerkenswertes Zuge- 
standnis! Und doch, glaube ich, irrt sich der Verfasser hier. Er sucht den 
Nutzen jedenfalls darin, dass die zahlreichen Leser sich woméglich all 
seinen Forderungen, ob richtig oder falsch, anbequemen sollten. Das wire 
natiirlich eine unerfiillbare Zumutung. Der wirkliche Nutzen, der dem 
Buche nicht abzusprechen ist, besteht wie schon erwahnt in der Aufriitt- - 
lung des Sprachgewissens und der Erweckung allgemeineren Interesses 
an sprachlichen Dingen. Wer Nutzen davon haben wolle, miisse sich den 
Geist des Buches zu eigen machen, meint der Verfasser weiterhin. Nein! 
gerade davor muss er sich hiiten, will er Nutzen daraus ziehen; denn der 
Geist, wiederholen wir es, ist der unwissenschaftlicher Rechthaberei. Da- 
fiir ein weiteres Beispiel: ,,Vor zwélf Jahren,” sagt Wustmann auf Seite 
’ X, ,schrieb ich in der Einleitung zu diesem Buche, ich ginge jede wette 
mit ein, dass ich in jedem neu erschienenen Buche, wo ich es auch auf- 
schliige und den Finger hineinsetzte, in einem Umkreis von fiinf Zentime- 
tern um die Fingerspitze eine Sprachdummheit nachweisen wollte. Die 
fiinf Zentimeter kénnte ich jetzt ruhig streichen.” Soll das vielleicht ein 
schleehter Witz sein? Wo nicht, heisst das dann nicht soviel, dass der 
Einzige, der noch ohne Sprachdummheiten Deutsch schreiben kénne, mit 
dem Herrn Leipziger Stadtarehivar Gustav Wustmann identisch sei? tbri- 
gens miéchte ich dem Verfasser verraten, dass, wenn er sich die Miihe neh- 
men will, in der Erzihlung ,,Zwei Gefangene” von Paul Heyse, dem er als 
bestem deutschen Stilisten der Gegenwart sein Buch widmet, auf Seite eins 
der Reclamschen Ausgabe den Finger einzusetzen, ihm innerhalb der ge- 
nannten fiinf Zentimeter auch eine Erscheinung begegnen muss, die er, 
und diesmal mit Recht, als Sprachdummheit klassifiziert. 

Die Art, wie auf Seite XIII dem Sprachgebrauch der Text gelesen wird, 
kann ich mit Wustmanns immer wiederholter Forderung, stets auf die 
miindliche Rede zu achten, nicht in Einklang bringen. Der Sprachgebrauch 
stiitzt sich doch vornehmlich auf die gesprochene Sprache, Wustmann 
fiithrt hier missbilligend den Ausspruch an, wenn der Sprachgebrauch sich 
fiir etwas entscheiden zu wollen scheine, so habe er immerhin eine gewisse 
Berechtigung. --Immerhin eine gewisse! Auch wir missbilligen den Aus- 
spruch, aber nicht. in ‘Wustmanns.Sinn.* Es gibt, wie im Leben, so auch in 
der Sprache, Tagesmoden, denen man sich vornehm fernhalten darf, — 
erinnern wir nur an das ganz alberne Modewort fin de sigcle, das ja nun 
gottlob abgetan ist. Der Sprachgebrauch als Ganzes aber steht auf einer 
Stufe mit der herrschenden Sitte, und sich der zu widersetzen ist nicht 
vornehm, solange wir nicht Kigenes, Besseres als Ersatz dafiir bieten. 
Wieviel dabei der Einzelne seinem Geschmack zutrauen. will, muss er mit 
sich selbst ausmachen. Meinem Gefiihle nach ist s. B. Werdegang, das 
Wustmann so hart verurteilt, ein schénes, vornehmes Wort, auf das wir 
stolaz sein diirfen. Ich glaube hier sogar die Mehrheit auf meiner Seite zu 
haben. Und so wird es ohne Zweifel noch in vielen andern Fallen sein. 


Aber wie schon friiher ausgefiihrt, der Geschmack besagt in der Gramma .. 


tik und. im lexikalischen*Wortschatz so gut wie -nichts; :sein- Gebiet ist 
lediglich die Stilistik und die individuelle Wortwahl und Wortverwendung. 
Kin Bedenken kann ich hier nicht unterdriicken. Ich traue dem Geschmacke 








Zur gesetzgebenden Grammatik. 107 


eines arbiter elegantiarum nicht so recht, der dem aligemeinen Ge- 
schmacke aufhelfen zu kénnen vermeint, wenn er nur bestindig alle Ab- 
weichungen vom Hergebrachten als Dummheiten und Gestammel brand- 
markt. Ein merkwiirdiges Zeugnis fiir seinen Geschmack stellt sich der 
alte Herr auch aus, wenn er einmal, wo er aufs Englische zu sprechen 
kommt, sich ganz polizeiwidrig gemein ausdriickt. Fiir eine vierte Auflage 
wire dem Verfasser in solchen Stiicken, um genau zu erfahren, was sich 
ziemt, die Anfrage bei edeln Frauen dringend zu empfehlen. 

Wenn Wustmann auf derselben Seite mit der Bemerkung, man habe 
sogar angefangen, sich um die Geschichte des Satzbaus zu kiimmern, wozu 
freilich sein Buch vielfach Anlass gegeben habe, wenn er damit einen 
Seitenhieb auf Professor Wunderlich ausfiihren will, so ist mir das nicht 
ganz verstaéndlich. Wunderlichs deutscher Satzbau ist nicht aus der Be- 
wegung gegen die ,,Sprachdummheiten’ hervorgegangen. 

Auf den Untertitel ,,.Kleine deutsche Grammatik des Zweifelhaften, des 
Falschen und des Hisslichen” tut sich Wustmann nicht wenig zugute. Ich 
sehe darin nur einen seltsamen Gebrauch des Wortes Grammatik. Darunter 
habe ich mir immer eine Darstellung des richtigen Sprachgebrauchs vor- 
gestellt; Sprachlehre sagten wir dafiir in der Volksschule. Aus einer 
Grammatik des Deutschen lernt man das Deutsche geb rauchen; 
also darf man auch kaum erwarten, aus einer Grammatik des Hisslichen 
dies vermeiden zu lernen. 

Zum Schlusse beklagt Wustmann das Fehlen akademischer Vor- 
lesungen ,,tiber Grammatik und Stilistik der heutigen, der lebendigen 
Sprache, auf sprachgeschichtlicher Grundlage und mit sprachkiinstlerischen 
Absichten und Zielen.” Der Ruf nach der Ejnfiihrung solcher Vorlesungen 
und praktischer Ubungen im Anschlusse daran ist in den letzten Jahren 
éfters erhoben worden, z. B. in P. von Salvisbergs Hochschulnachrichten; 
man hat sogar schon behauptet, die deutschen Studenten verlernten auf 
der Hochschule die auf dem Gymnasium erworbene Fahigkeit, sich schrift- 
lich auszudriicken. Lyon verlangte selbst akademische Lehrstiihle fiir 
Dichter, um zugleich den Fortschritten der Poetik Rechnung zu tragen.25) 
Ich bezweifie, dass damit der gedeihlichen Férderung der deutschen Dicht- 
kunst gedient wire; und niemand stcht dafiir ein, dass dann nicht den jun- 
gen Akademikern die gewagtesten Ansiatze zu einem Zukunftsstil und das 
haltlose, ohnmiichtige Gestotter einer Hypermoderne ex cathedra vordo- 
ziert wiirden. . Viel praktischer schienen mir Lehrginge’ und Ubungen in | 
Aufsatz und Stilistik, wie sie an den amerikanischen Universitéten fiirs 
Englische eingerichtet sind. Den deutschen Verhaltnissen angepasst, 
miissten sie sich auch dort fruchtbringend erweisen. 


Doch nun zu einigen Einzelheiten. Folgen wir dabei dem Buche selbst. 





25) A. a. O., S. 3. 


(Schluss folgt.) sg 








jheeeieiee zum deutschen Unterricht nach 
konkreter Methode. 


(Por die Pudagogischen Monatshefte.) 





Von Dr. Arthur Altschul, San Francisco. 


i. 
Eine Lesestunde in der sechsten Volksschulklasse. 

In der Novembernummer der P. M. habe ich die natiirliche (oder, wie ich 
von jetzt ab lieber sagen will, die konkrete) Methode des Sprachunterrichts 
in -ibren -Hauptefigen-zu -‘schildern - gesucht.. Im -Anschluss.daran schien eg 
mir nun geraten, den Lesern dieses Blattes darzulegen, wie ich mir die An- 
wendung der dort besprochenen Prinzipien und Verfahren auf bestimmte 
amerikanische Schulverhiltnisse vorstelle. Zu diesem Zweck gedenke ich hier 
einige auf meiner eigenen Praxis beruhende Lehrproben mitzuteilen. Eine 
solche Lehrprobe kann natiirlich nicht darauf Anspruch machen, in ihrem gan- 
zen Umfang als ein Muster und Vorbild zu gelten, dessen Nachahmung in je- 
dem Fall zu empfehlen ware; daftir sind Umstaénde und Verhiltnisse von Fall 
zu Fall zu verschieden. So zeigt die folgende Lehrprobe die Spuren der beson- 
deren Verhiltnisse, unter denen ich arbeite, und manche der daraus entsprin- 
genden Ziige der Behandlung wiirden méglicherweise von Kollegen, die etwa 
durch meine Mitteilungen zu einem ahnlichen Vorgehen sich angeregt finden 
sollten, modifiziert oder auch ausgeschieden werden miissen. Dahin gehért 
der stellenweise ziemlich ausgedehnte Gebrauch des Englischen, der sich 
daraus erklart, dasz ich auf die — in allen meinen Klassen vorhandenen — 
Schiiler, die erst kiirzlich deutsch zu lernen angefangen haben oder aus sonst 
einem Grunde im Deutschen zuriickgeblieben sind, Rticksicht nehmen musz. 
Eine Eigentimlichkeit, die manchem Leser noch unliebsamer auffallen dirfte, 
ist das, wie es scheinen kénnte, ganz tibermaszig langsame Vorgehen. Nun 
musz man nicht denken, dasz ich den Lesestoff immer so eingehend behandle; 
manchmal gehe ich bedeutend geschwinder vor; doch halte ich ein solches 
bedachtiges, griindliches Durchsprechen, wie im Folgenden dargestellt ist, fiir 
das einzige Mittel, dem Schiiler neue Kenntnis so beizubringen, dasz sie ihm 
wirklich zu Fleisch und Blut wird. Wenn ich mir einen etwas unasthetischen, 
aber treffenden Vergleich erlauben darf, so méchte ich sagen: wenn die den 
Schiilern gebotene Speise ordentlich verdaut und assimiliert werden soll, so 
musz sie zuerst von Lehrer und Schiilern gemeinschaftlich tiichtig durchge- 
kaut und wiedergekaéut werden. Fiir meine Praxis kommt auch noch in Be- 
tracht, dasz ich keine Hausarbeit, verlange; also was gelernt werden soll, musz 
in der Schulstunde gelernt werden.” Solite trotz dem Gesagten der Leser sich 
daran stoszen, dasz das in der ganzen geschilderten Lesestunde im Buch Gele- 
sene sich auf kaum drei Zeilen belauft, so will ich gestehen, dasz ,,Lese- 
stinde”’ eigentlich keine recht zutreffende Bezeichnung ist: es handelt sich 
um eine, an einen gedruckten Text sich anschlieszende, allgemeine Sprach- 
tibung, wobei nicht nur das Verstehen von Gedrucktem und das: Lautlesen 
getibt wird, sondern auch das Sprechen,. vor allem aber das Verstehen von 
Gesprochenem (aus welchem sich ja das Verstehen von Gedrucktem fast un- 
mittelbar ergibt,; wihrend das Umgekebrte keineswegs der Fall ist). 

Im Folgenden kommen nur acht Schiilernamen vor, die aber samtliche 
Mitglieder der Klasse reprasentieren sollen. Mit Anna, Fritz und Wilhelm 
sind alle Schiilerinnen gemeint, die vom Elternhause aus mit der Sprache mebr 
oder minder vertraut sind; mit Mary, Ruth und John alle die, die ihr Deutsch 
ausschiieszlich der Schule verdanken, aber tiichtige Fortschritte darin gemacht 
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haben; mit Caterina und Patrick alle, die im Deutschen stark suriick sind. 
' Nach diesen einleitenden Bemerkungen folge nun die Lebrprobe selbst. 





We will read. Open your books (Weick und Grebners Zweites Lesebuch), 
page 45. Ist dein Buch offen, John? — Ja, mein Buch ist offen. — Ist dein 
Buch auf oder zu, Ruth? — Mein Buch ist auf. — Mary, mache dein Buch 
zu; mache es auf. Anna, auf welcher Seite ist dein Buch offen? — Mein 
Buch ist auf Seite 45 offen. — Wieviele Lesestiicke fangen auf dieser Seite 
an? Mary! — Zwei. — Fritz, answer in a sentence! — Zwei Lesestiicke fan: 
gen auf dieser Seite an. — We will read number 36; wir wollen Nummer 36 
lesen. Ist Nummer 36 ein Gedicht? — John! — Nein, Nummer 36 ist kein 
Gedicht. — Gut. Wie heiszt dieses Lesestiick? Patrick, you don’t under- 
stand the question? — No, sir. — Wie heiszt du? (Da Patrick nicht antwortet, 
richtet der Lehrer dieselbe Frage an verschiedene andere Schiiler, die alle 
antworten, und kebrt dann zu Patrick zuriick.) Wie heiszt du? — Patrick. — 
Gut. John, wie heiszt dieses: Lesestiick? — Die schlaue Katze. — Gut. ,,Die 
schlaue Katze,” das ist die Uberscbrift. Who does not understand ,,tSber- 
schrift’? (Verschiedene Schiiler heben die Hand auf.) Whberschrift: tber- 
Schrift. Mary, was ist ,,tiber” auf englisch? — Over. — Was ist ,,Schrift’”? 
Think of ,,schreiben”. — Write. — No. _ ,,Schrift” is a noun. — Writing. — 
Yes. Who can name a word similar (dies ist mein Schulausdruck fiir “cognate. 
word”) to ,,Schrift” in English? Wilhelm! — Script. — Good. Ruth, was ist 
»Uberschrift’? — Over-writing. — Gut. Das Lesestiick hat eine UWhber- 
sebrift. John, wo ist die Uberschrift? — (John zeigt sie in seinem Buch.) — 
Translate ,,Uberschrift.” — The heading. — Gut. Die Geschichte heiszt ,,Die 
schlaue Katze.” Ist es eine Tiergeschichte? Fritz! — Ja, es ist eine Tierge- 
schichte. — Ist eine Katze ein Tier, Caterina? — Ja, ein Kasse ist ein Tier. — 
Eine Katze-ist ein Tier, Say it again! — Eine Katze ist ein Tier. — Das 
Lesestiick ist eine Geschichte von einem Tier. Von was fiir einem Tier? 
Patrick, you don’t understand it? — No, sir. — Well, listen! Anna, du hast 
ein Buch in der Hand. Ist das ein englisches Buch? — Nein. — Was fiir 
ein Buch ist es? — Ea ist ein deutsches Buch. — Gut. Hast du ein rotes 
Kleid an? — Nein. — Was ftir ein Kleid hast du an? — Ich habe ein 
blaues Kleid an. — Patrick, do you understand it now? — Yes, sir. — Was 
fir ein Buch ist das? — Das ist ein deutsches Buch. — Was fiir ein Ding 
ist das, John? — Das ist ein Bleistift. — Von was fiir einem Tier erzihlt 
die Geschichte? John! — Die Geschichte erzihlt von einer Katze. — Von 
was fiir einer Katze? — Von einer schlauen Katze, — Translate ,,schlau”! — 
Cunning. — Better use the similar word. — Sly. — That’s it. Welches Tier 
ist sehr schlau? Anna! — Der Fuchs ist sebr schlau. — Ja. Ist die Gans 
schlau? Ruth! — Nein, die Gans ist nicht schlau. — Wie ist die Gans? — Die 
Gans ist dumm. — Caterina, translate ,dumm.” — ,,Dumb.” — No. Der Fuchs 
ist schlau, die Gans ist dumm. The fox is sly, the goose is — what do you 
suppose? — Stupid. — Yes. Die Gans ist dumm. Ist der Hund dumm? — 
Nein. — Ist das Pferd dumm? — Nein. — Ist das Schaf dumm? — Ja, — Was 
fir ein Tier ist der Fuchs? — Mary! — Den Fuchs ist ein schlaues Tier. — 
Was fiir ein Tier ist die Gans? Patrick! — Die Gans ist ein dummes Tier. 
(Mehrere Schiiler miissen sagen ,,Der Fuchs ist schlau, die Gans ist dumm.” 
»Der Fuchs ist zu schlau fiir die dumme Gans.”) Pees 

Now we come to the story. “Die Nachbarin hat einen zahmen Zeisig.” 
Who understands it? (Hande.) Ruth, translate. — “The neighbor has a tame 
gold-finch.” — Not a gold-finch; a siskin. Der Zeisig ist ein htibscher kleiner 
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Vogel. Seine Federn sind griin. In Deutschland giebe es viele Zeisige, “The 
neighbor has a tame siskin.” Ruth, was the neighbor’s name Mr. Brown? — 
I don’t know. — Anna! No, it was not. — How do you know? — It says ,,Nach- 
barin.” — That’s right. ,,Nachbarin” means a woman, or a girl. If you mean 
a man, or a boy, what do you say? Fritz! — Nachbar. — Good. Herr Miiller 
ist mein Nachbar, und Frau Miiller ist meine Nachbarin. Paul ist Emmas 
Nachbar; Emma ist Pauls Nachbarin. Mary, ist Anna dein Freund? — Ja. ~ 
Nein! Anna, ist Mary dein Freund? — Nein, Mary ist nicht mein Freund, — 
(Mary ist sehr verdutzt.) — Ist Ruth dein Freund? — Nein. — Caterina? — 
Nein. — Fritz? — Ja, Fritz ist mein Freund. So? Fritz ist dein Freund, aber 
Mary nicht? Was ist Mary? — Mary ist meine Freundin. — (Mary geht ein 
Licht auf.) — Ist Ruth deine Freundin? — Ja. — John, ist Mary ein guter 
Schiller? — Ja: — Nein. Ist Mary ein Freund von Anna? — Nein. — Ist 
Mary ein Schiiler? — Ja. — Nein. Mary ist eine Schiilerin. Ist Wilhelm 
eine Schiilerin? (Heiterkeit.) Ist Miss Smith ein Lehrer? — Nein. (Ver- 


schiedene Schiller miissen sagen, und einer an die Wandtafel &chreiben: . 


»Otto ist mein Freund und Agnes meine Freundin. Hans ist ein Schiiler und 
Minna eine Schiillerin. Herr Miller ist mein Lebrer und Friéulein Smith meine 
Lebrerin.”’) 

We will go on. ,,Die Nachbarin hat einen zahmen Zeisig.” Wer von euch 
hat einen zahmen Vogel zu Hause? Du hast einen, Wilhelm? Was fiir einen? 
Ich habe einen zahmen Kanarienvogel zu Hause. — Ist er ganz zahm? — Ja, 
er ist ganz zahm- — Was ist das Gegenteil von zahm? — Das Gegenteil von 
zahm ist wild. — Ja. ,,Die Nachbarin hat einen zahmen Zeisig, den sie oft 
aus dem Kafig laszt.” Translate ,,den,” Mary, — “The.” — No. — ,,Den” 
very often means “the,” but here it does not. ,,Den Mann,” “the man,” ,,den 
Vater,” “the father;” but here there is no noun after ,,den.” Well, Wilhelm, 
what do you say? — It means “him.” — No. Translate ,,.Der Mann, der hier 
ist.” — “The man, he is here.” — No; that would be in German ,,Der Mann, 
der ist hier.” Translate ,,Der Mann, der hier ist, ist mein Freund.” — “The 
man, who is here, is my friend.” — Now translate ,,einen Zeisig, den ....”. 
“A siskin, which ....”. — Good. Mary, translate ,den sie oft aus dem 
K&afig laszt.” — I don’t understand the last word. — No? Sieh: ich lasse mei- 
nen Bleistift fallen. Die Gans sagt cum Fuchs ,,Lasz mich gehen!” Do you 
understand that? — Yes. — Well, go on. — .... that she often lets out of 
the cage.” — Good. ,,Die Nachbarin hat einen zahmen Zeisig, den sie oft aus 
dem Kifig laszt.” Lies den Satz vor, Ruth. (Ruth liest.) 

In the next clause I want you to change two words. Change ,,lieblich” 
to ,,niedlich,” and ,,umher” to ,,herum. ,,Dann hiipft das niedliche Tierchen 
in der Stube herum.” ,,Das Tierchen.” Who does not understand that? (Nie- 


mand meldet sich.) ,,Das niedliche Tierchen.” Ist der Elefant ein niedliches — 


Tierchen? (Heiterkeit.) John! — (Nach langerem Besinnen:) Ja. (Groszer 
Jubel.) — Tell him what he said, Mary. — “The elephant is a cute little 
animal.” — John, ist der Elefant ein Tierchen? — Nein. — Ist der Elefant 
niedlich? — Nein. — Sentence! — Nein, der Elefant ist nicht niedlich? — 
Who noticed a mistake in pronunciation? Anna! — He said ,,niedlich” (mit 
weichem Laut des d). What do you say? —Niedlich. — Good. (Der Lebrer 
schreibt diefolgenden Worter an die Wandtafel und liszt sie wiederholt lesen, 
mit b, d, g=p, t, k: “niedlich, landlich, freundlich, endlich, endlos, lieblich, 
Liebling, lieblos, gelblich, taglich, klaglich;’ dazu auch “Réslein Hauslein, 
Haslein” mit s=ss.) Wer hat ein Katzchen zu Hause? (Hande.) Ruth, ist 
dein Katzchen niedlich? — Ja, mein Kiatzchen ist niedlich. — Was ist nied- 
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licher, eine Katze oder ein Katzchen? John! — Ein Kitzchen ist niedlicher 
als eine Katze. — Sind alle Hunde niedlich? Fritz! — Nein, alle Hunde sind 
nicht niedlich. — Nicht alle Hunde sind niedlich. Was fiir Hunde sind 
niedlich? — Kleine Hunde sind niedlich. — Ist Fritz niedlich? (Grosze Hei- 
terkeit. Fritz ist ein groszer, vierschrotiger Junge.) Ist ‘Anna niedlich? 
(Enthusiastisches “Ja, ja!” von verschiedenen Seiten.) 
Das niedliche Tierchen:” “the pretty little animal, the dear little animal.” 
Das niedliche Tierchen hipft.” John, kannst du auch hipfen? You don’t 
understand? Kannst du springen? — Ja. — Kannst du hiipfen und springen? 
— Ja. — Kann der Elephant hiipfen? — Nein, der Elephant kann nicht htipfen, 
Translate ,,htipfen.” — Hop. — Would you call ,,hiipfen” and “hop” similar 
words? — Yes. — Who can name any more similar words with p in English 
and with pf in German? Wilhelm! — Apfel. — Good. What is that, Patrick? 
— Apple. — Yes. (Schreibt ,,Apfel — apple” an die Wandtafel; dann unter 
Apfel” ,,.Kupfer.”) Was bedeutet das? Das Kupfer ist ein Metall. Ruth! — 
Copper. — Gut. (Schreibt “copper” unter “apple;” dann wieder links ,,Pfen- 
nig.”) Was ist das? Der Pfennig ist von Kupfer. John! Penny. — Die 
Pfanne ist auch manchmal von Kupfer. Was ist eine kupferne Pfanne? Mary! 
A copper pan. — Was ist eine Pfeife? — A pipe. — Pflaume? — Plum. — 
(Dergleichen sprachvergleichende Uebungen halte ich auch in der Volksschule 
fiir durchaus angebracht und sehr niitzlich. Der Hauptzweck ist natiirlich, 
dem Schiiler das Erkennen verwandter Worter in der fremden Sprache zu 
erleichtern; aber auch abgesehen von diesem speziellen und direkten Nutzen 
halte ich die durch solche Ubungen gewonnene Schirfung des Beobachtungs- 
sinnes fiir wertvoll, fiir ein wahres Bildungselement.) 

»Wann hipft das niedliche Tierchen in der Stube herum;” “then the dear 
littles animal hops around in the room.” Die Kinder springen im Garten here 
um; die Kinder laufen um das Haus herum. ,,.... und sucht Krumen am 
Boden.”-. Translate, Wilhelm. — “.... and hunts for crumbs on the floor.” -~ 
Yes. What is the similar word to “sucht?” Anna! — Seeks. — Yes. In:Ger- 
man, instead of saying “I look for the book,” “I hunt for the book,” we say 
“I seek the book.” Translate “Look for the bird.” John! — Suche fir den 
Vogel. — No; you must say “Seek the bird.” — Suche den Vogel. — That’s it. 
Anna, tell Mary to look for your English book. — Mary, such mein englisches 
Buch, — (Mary tut als suchte sie etwas in Annas Pult.) —-Ruth, was tut 
Mary? — Sie sucht Annas Buch. — Ruth, suche das Buch am Boden, (Ruth 
tut es.) — Caterina, do you understand ,,Boden?” — Yes, Sir. — (Nach oben 
sehend:) Do you understand “Decke”? — Yes. — Wo ist die Decke, und wo 
ist der Boden? — Die Decke ist oben, und der Boden ist unten. — Very good. 

Hierauf wird das Gelesene von verschiedenen Schiilern vorgelesen. Dann 
wird es noch einmal von Anfang an durchgenommen, indem die Schiiler fol- 
gende Fragen beantworten miissen, und zwar immer in Form von vollstin- 
digen Saétzen: ,,Was hat die Nachbarin? — Die Nachbarin hat einen Zeisig. 
— Was fiir einen Zeisig hat die Nachbarin? — Die Nachbarin hat einen zah- 
men Zeisig. — Wer hat den Zeisig? Wer lasst den Zeisig aus dem Kafig? 
Was fiir ein Tierchen ist der Zeisig? Wo hipft das niedliche Tierchen 
herum? Was sucht es? Wo sucht es die Krumen?”’ 

Hierauf wird noch eine grammatische Uebung im Anschluss an das Gele- 
sehe vorgenommen, wie folgt: What is the plural of ,,die Nachbarin,” of 
»das Tierchen,” of ,,die Stube”? Say in German “a tame bird, the tame bird, 
the tame birds.” Give the three principal forms of “liiszt,” “hiipft,” “sucht.” 

Hiermit endet unsere Lesestunde, 
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Baltime-e. 

Die grosze Feuersbrunst 
—In den sechsunddreiszig Jahren sei- 
ner Lebrtatigkeit in der groszen Stadt 
Baltimore hat der Schreiber keinen so 
bewegten Schulgang gemacht, als am 
Montag Morgen, dem achten Februar. 
Seit dem vorhergehenden Vormittag 
stand das Herz der Stadt in Flammen, 
und obgleich Léschmannschaften aus 
einem Umkreis von nahezu zweihun- 
dert Meilen zur Hilfe herbeigeeilt wa- 
ren, raste der schreckliche Feuerda- 
mon immer noch fessellos weiter. Die 
gliihende Hitze liesz dieselben den 
Feuerherden gar nicht nahe kommen. 
Wie ungeheuer diese Hitze war, laszt 
sich daraus ersehen, dasz eiserne Sau- 
len angeschmolzen wurden; der 
Schmelzpunkt des Eisens ist bekannt- 
lich ungefahr 3000 Grad F. Viele der 
ausgeworfenen miachtigen Wasser- 
strahlen verwandelten sich schnell in 
Dampf, und auch das Niederwerfer 
ganzer Hiuserreihen durch Dynamit 
hatte sich immer noch vergebens er- 
wiesen, der Feuerdéimon raste ver- 
heerend weiter. Der einzige Trost war 
jetzt, dasz sich der heftige Wind von 


den vielen bedrohten Wohnhausern - 


abgewendet hatte und die Millionen 
fliegender Feuerbrinde und Funken 
der Hafengegend zuwirbelte, in deren 
reichgefiillten Lagerhausern sich der 
Brand, durch das Bassin abgegrenzt, 
- yoraussichtlich austoben konnte. Frei- 
lich konnte ein Umschlagen des Win- 
des sofort wieder neuen Schrecken 
bringen. 

Die Nacht war fiir Viele eine 
Schreckensnacht gewesen. Die stol- 
zesten Gebaéude der Stadt, Hotels, 
Banken und Geschaftspaliste aus 
Marmor, Granit und Ejsen, und statt- 
liche Lagerhauser brannten lichterloh, 
und die riesigen ,,feuerfesten” Ge- 
baudegruppen, unter ihnen das jiingst 
nach allerneuerster Konstruktion mit 
einem Kostenaufwand von drei Mil- 
lionen Dollars errichtete sechzehn- 
stéckige ,,Continental” machten dabei 
keine Ausnahme. Sie zeigten sich 
feuerfest in dem Sinne, als sie Hoch- 
éfen waren. Und hochofenartig war 
die helle Glut, die tiber dem eine halbe 
Quadratmeile umfassenden’ Feuer- 
meere briitete. 


In Washington und 


weiterhin war sie zu sehen—ein schau- 
erlich schéner Anblick! 

Unter diesen Eindriicken machte 
Schreiber den weiten Schulweg, vorbei 
an Rettenden und Helfenden. Unter- 
wegs war ihm gesagt worden, die drei 
Gebiude seiner Schule seien zerstért, 
er fand sie aber unversehrt, und bei 
der nun herrschenden Windrichtung 
auszer Gefahr. Von den 1600 Zéglin- 
gen fanden .sich nur 40 zusammen, 
diese wurden natiirlich ftir den Tag 
entlassen. Als sich der Schreiber ge- 
gen Abend auf den noch weiteren Weg 
au seiner ebenfalls fast schiilerleeren 
Abendschule machte—er hatte auf bei- 
den Schulwegen fiinfzehn Meilen zu 
gehen; der Bahndienst war durch Zer- 
stérung der elktrischen Kraftstelle 
unmdéglich geworden—war das Feuer 
endlich unter Kontrolle, aber gar un- 
heimlich drohend briitete am Nacht- 
himmel die Feuersglut iiber achtzig 
zerstorten Hiusergevierten. Auf 150 
Millionen Dollars wird der direkte 
Verlust geschitzt, der indirekte laszt 
sich noch gar nicht absehen. 

Bei alledem wurde keine der stiad- 
tischen Schulen geschadigt, wohl aber 
ist das stattliche turmgekrénte Ge- 
baude des Maryland Institutes, dessen 
Kunstschule unter der Leitung unse- 
res genialen Landsmannes, Prof. Otto 
Fuchs, zu einer der ersten des Landes, 
wenn nicht zur ersten, .zgeworden ist, 
mit all seinen - Sammlungen und 
Kunstschatzen in einen unférmlichen 
Haufen rauchender Triimmer verwan- 
delt worden. Sie zahit zur Zeit 1300 
Zéglinge in den Tag- und Abendklas- 
sen. Die Johns Hopkins Universitit 
erlitt auch empfindliche Verluste, in- 
dem achtzig zu ihrem Grundvermiégen 
gehérige Lagerhauser, im Wert von 
etwa zwei Millionen Dollars, ganzlich 
zerstért wurden. In &ahnlicher Weise 
ist auch das so herrlich bliihende 
Woman’s College geschadigt worden. 
Dem Leser sind gewisz durch die illu- 
strierten Zeitungen Bilder von der Zer- 
stérung vor Augen gebracht worden. 
Diese vermégen aber kaum ein Bild 
von der Trostlosigkeit und dem Um- 
fang des weiten Triimmerfeldes zu ge- 
ben. Ein Fachmann der Regierung hat 
berechnet, dasz das Wegraiumen der 
Trimmer, um Umbauten zu ermigli- 
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‘chen, tiber zwanzig Millionen Dollars 


kosten werde. Dieses alles hat hier 
aber keineswegs entmutigt, es sind 
schon Vorkehrungen Im Gange, um 
aus der Asche des alten ein neues, 
schéneres Baltimore hervorzurufen. 
Die Blumenspiele werden, 
wie geplant, um die Mitte des Monats 
April hier stattfinden. Zu dem Dich- 
ter-Wettkampfe sind bis zum 16. Feb- 
ruar, dem letzten Termin fiir die Ein- 
sendung, 305 Gedichte eingelaufen, 
und zwar Liebesgedichte 78, humori- 
stische 50, Novellen und Balladen 42, 
Gedichte zum Preise des Deutschtums 
42, sangbare Lieder 41, darunter 19 mit 
Komposition, religiése Gedichte 26, 
Dichtungen, welche sich auf die Ge- 
schichte der Deutschen in Amerika be- 
giehen, 17. Als keiner gestellten Auf- 
gabe entsprechend wurden 9 ausge- 
schlossen. Die sieben Preisrichter ha- 
ben ihre Arbeit begonnen und werden 
gegen Ende Marz das Urteil fallen. 
Emil Dapprich—Im Februar 
war es ein Jahr, dasz Freund Dapp- 
rich auf seiner Durchreise nach der 
alten Heimat den Schreiber in der 
Schule besuchte. Eine kleine Ab- 
schiedsfeier zu Ehren des lieben 
Gastes wurde damals von den Zéglin- 
gen der Oberklassen improvisiert, wie 
sich die Leser dieser Spalten vielleicht 
noch erinnern werden. Es war ein 
Abschied fiirs Leben, denn als der 
liebe Freund bei seiner Riickreise an 
unserem Hause anklopfte, waren wir 
noch am Meeresstrande. Am Jahres- 
tage jener Abschiedsfeier wurde dem 
Heimgegangenen in demselben Schul- 
raum ein besonderes Gedenken gewid- 
met, die beiden dafiir zusammengeru- 
fenen Oberklassen sangen dabei wie- 
der ,,.Es ist bestimmt in Gottes Rat,” 
das ihn und mich damals so tief er- 
griffen hatte. Wie herzlich und an- 
haltend er mir dann, zum letzten Mal, 
die Hand driickte. — ,,Er war mein 
Freund, mir immer echt und treu.” 


Californisn. 


. Der Verein von Lehrern 
des Deutschen hielt am Samstag 
den 16. Januar, eine Versammlung in 
San Francisco ab. Fiir das kommende 
Jahr wurden folgende Beamten ge- 
wahit: Dr. H. K. Schilling, Prisident; 
Dr. Julius . Goebel, Vize-Prisident; 
Herr Martin Centner, Schriftfihrer; 
Fraulein Emma Garretson, Schatz- 
meisterin 

. Dr. Julius Goebel hielt eine An- 
sprache tiber ,,Prose Composition” im 


deutschen Unterricht. Als Vorsteher 
des deutschen Departments an der 
Stanford Universitit hat er Gelegen- 
heit, die Arbeiten der eintretenden 
Studenten und deren Korrektur durch 
die Lehrer durchzusehen. Da zeigt es 
sich denn, dasz der Unterricht im 
deutschen Aufsatz sehr im argen- 
liegt. Dies liegt teils an der Inkompe- 
tenz mancher Lehrer und teils an den 
mangelhaften Lehrbiichern. Im Be- 
richte des Zwdlfer-Komitees tiber mo- 
derne Sprachen heiszt es, dasz ein 
Lehrer fiir den deutschen Unterricht 
befahigt sei, wenn er einen Brief oder 
Aufsatz schreiben kénne, “without 
making gross mistakes in grammar or 
idiom.” Dies ist ein gefabrlicher Aus- 
spruch; wir sollten besser vorgebildete 
Lehrer fiir den deutschen Unterricht 
verlangen.—In den Lehrbiichern fehlt 
es vor allem an padagogischem Auf- 
bau der Ubungsstiicke, vom Leichte- 
ren zum Schwereren fortschreitend. 
Die Syntax sollte dabei systematisch 
eingetibt werden. Der Redner verwies 
auf die ausgezeichneten Lehrbiicher 
fiir den Sprachunterricht in den Schu- 
len Deutsehlands, die von berufenen 
Padagogen geschrieben sind, und in 
welchen der Lehrstoff auf das genau- 
este und griiudlichste ausgearbeitet 
ist. Solche Biticher fehlen ftir den 
deutschen Unterricht in diesem Lande 
noch ganzlich, und es steht zu wiin- 
schen, dasz diesem Mangel bald abge- 
holfen werde. Auch die deutschen 
Lesebiicher sind noch lange nicht, was 
sie sein sollten. Die Schuld liegt zum 
grossen Teil an den Verlagsfirmen, die 
wenig Sinn fiir die wirklichen Bediirf- 
nisse der Schulen haben und, von 
Geldmacherwut geleitet, den Autoren 
nur eine winzige Vergiitung bieten. 


Chica o. 


Die Brandkatastrophe 
vom 30. Dez. lag uns Allen so schwer 
auf den Gemiitern, dasz ich es bisher 
versiumt habe, meinen regelmaszigen 
Bericht an die P. M. zu senden. Ha- 
ben wir doch unter den 590 Toten 103 
Schulkinder und 38 Lehrer gehabt! 
Unter letzteren zwei unserer bekann- 
testen Turnlehrer, James Schneider, 
vom Aurora Turn-Verein. und Her- 
mann O. Dreisel, von der Crane Hoch- 
schule. Beide waren Abiturienten des 
Turniehrerseminars in Milwaukee, 
Dreisel hat auch das Lehrerseminar 
dort absolviert. Wahrend die anderen 
stédtischen Turnlehrer die Ferien- 
woche bentitzten, um sich auf das auf 
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den 2. Januar anberaumt gewesene 
Promotions - Examen  vorzubereiten, 
wurde dem Dreisel, der seine Priifung 
schon im Juni vorher mit Auszeich- 
nung bestanden hatte, die freie Zeit 
verhangnisvoll. Mit ihm und Schnei- 
der verbrannten seine und des letzte- 
ren Frau, deren Schwester mit ihrem 
Brautigam und deren Mutter — alle 
sieben! 


Unsere 6ffentlichen Schulen glichen 
nach dem Ungliick einem Trauerhaus. 
Beinahe in jeder derselben fand man 
leere Sitze, die von den Mitschiilern in 
liebevoller Weise schwarz verhangt 
wurden. Ohne eine Frage zu stellen, 
wuszte man, was das zu jbedeuten 
hatte, und es lag lange Zeit wie ein 
Alp auf Lehrern und Schiilern. 

Die Coroners-Geschworenen haben 
den Fall drei Wochen lang : unter- 
sucht und gefunden, dasz der Mayor 
Harrison mit seinem Feuerwehr-Chef 
und mit seinem Oberbauinspektor, die 
beiden Ejigentiimer der Menschen- 
falle und der Biihnenmeister fiir das 
Entsetzliche verantwortlich seien. Der 
Biirgermeister wurde gleich am néach- 
sten Tage von seinem Freund und 
Parteigenossen, dem Richter Tuthill, 
entlastet. Jetzt. hat nun auch die 
Grand Jury, die den Fall untersucht 
hat, ihren Spruch abgegeben, nach 
welchem einer der Eigentiimer des 
Theaters, W. H. Davis, ferner der Ge- 
schaftsleiter desselben, Th. Noonan, 
sowie der Biihnenzimmermann, J. E. 
Cummings wegen fahrlissiger Tétung, 
und der Oberbaukommissar, G. Wil- 
liams, und der Bauinspektor, E. 
Laughlin, wegen strafbarer Pflichtver- 
nachlassigung zum Prozesse festgehal- 
ten werden. Und wenn dann der dritte 
Akt des Gerichtsschauspieles vorbei 
sein wird, werden wir finden, dasz 
noch weniger Personen oder eigentlich 
gar niemand fiir das Entsetzliche ver- 
antwortlich ist — héchstens vielleicht 
der Bihnenzimmermann, denn bei 
dem h6rt vielleicht der ,,Einflusz,’”’ wie 
man das so schén nennt, auf. Und das 
furchtbare Verbrechen an beinahe 600 
Menschenleben — von den vielen fiir 
Lebenszeit verstiimmelten gar nicht zu 
reden — bleibt ungesiibnt! 

E:nes. 
Milwaukee. 

Schule ftir verwahrloste 
Kinder. (Parental School). Fir 
die . Anlage einer solchen Schule 
wird bet uns jetzt fleiszig gearbeitet. 
Dasz_ dieselbe dringend notwendig 
ist, wird wohl jeder zugeben, der 
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das Leben einer Groszstadt kennt, 
und somit die Gefahren, denen die Ju- 
gend, und besonders die Knaben, 
durch Verfiihrung und béses Beispiel 
in schlechter Gesellschaft ausgesetzt 
sind. Besonders sind dies solche Kin- 
der, denen ein Teil Leichtsinn, Eigen. 
wille, Unlenksamkeit, Trotz und Trig- 
heit angeboren ist, und die dann 
noch oft das Ungliick haben, dasz 
ihnen eines der Eltern oder gar beide 
starben. Kommen solche Kinder dann 
in sehlechte Umgebung und schlechte 
Hinde — und wie viel Gelegenheit ist 
dazu! — so geht es mit ihnen schnell 
bergab, und schlieszlich winkt das 
Arbeits- und Zuchthaus. Da ist es 
doch wohl die gebieterische Pflicht der 
Gemeinde, diese Kinder zu retten, so 
lange es noch Zeit ist. 

In einer Versammlung, die kiirzlich 
von den Schulprinzipalen und der 
“Children’s Betterment League” ge- 
meinschaftlich abgehalten wtrde, be- 
sprach man sich tiber Mittel und Wege 
zur Errichtung einer solchen Schule. 
Auf dieNotwendigkeit dieser Anstalt 
wurde zuerst von einigen Rednern hin- 
gewiesen. Aus einem Bericht des Ju- 
gendgerichtes, Juvenile Court, ging 
hervor, dasz im letzten Jahre 561 Kna- 
ben und Madchen verhaftet und als 
anscheinend unverbesserlich vor das 
Gericht gebracht wurden, weil sie sich 
gegen Gesetz, Ordnung und gute Sitte 
vergangen hatten. Von diesen waren 
15 Prozent schon im vorigen Jahre 
dem Gericht vorgefiihrt worden, und 
es hat sich gezeigt, dasz von ihnen 
nur Besserung zu erhoffen ist, wenn 
sie in eine bessere Umgebung gebracht 
werden. Dagegen waren 67 Prozent 
der Falle derart, dasz die MWKinder 
nach einer Parental School hatten ge- 
schickt werden sollen, da aber in Mil- 
waukee keine solche Schule vorhanden 
ist, so wurde ein Teil mit einer Warn- 
ung entlassen, und die andern unter 
die Aufsicht der Probations-Beamten 
gestellt. In den Jahren 1902 und 1903 
hat die Zahl der Schulschwanzer um 
16 bis 20 Prozent zugenommen. Die 
Prinzipale aber erkléren, dasz im gan- 
zen etwa 240 Kinder in den Schulen 
sind, die in einer gesonderten Schule 
untergebracht werden sollten, und 
zwar zu ihrem eignen und dem Besten 
der andern Kinder. Die meisten der 
vor Gericht gebrachten Kinder werden 
schon in friiher Jugend durch andere 
an Leib und Seele verdorben, und zu 
Diebstahl und andere Schlechtigkeiten 
verleitet. In allen grészeren Stadten, 
wo solehe Schulen fiir verwahrloste 
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Kinder errichtet sind, bewahren sie. 


sich ausgezeichnet, und es hat sich 
herausgestellt, dasz selbst Kinder der 
allerschlimmsten Umgebung, die allen 
Lastern fréhbnten, gebessert und zu 
ehr- und brauchbaren Menschen erzo- 
gen werden konnten. Die richtige 
Lage fiir solche Schulen ist das platte 
Land, fern vom Getriebe der Grosz- 
stadt mit ihren Versuchungen und 
Lockungen, in der frischen freien Got- 
tesnatur, wo sich das Gemiit des Kin- 
des an den Bachen, Wiesen, Waldern 
und Feldern erfreuen und wieder ge- 
sunden kann. K6rperliche Uebungen 
und Arbeiten im Freien miissen mit 
dem Unterrichte Hand in Hand gehen. 
Fiir diese Schulen ist das sogenannte 
Cottage-System das beste, wo eine An- 
zahl Knaben oder Madchen unterge- 
bracht und unter die Aufsicht eines 
Mannes und einer Frau gestellt wer- 
den. Liebe, Freundlichkeit und Ver- 
trauen seitens der Leiter und viter- 
liche und miitterliche Ermahnung, ge- 
paart mit Milde und Ernst, sind die 
einzigen Mittel, welche auf Irr- und 
Abwege geratene Kinder wieder auf 
den rechten Weg zu fiihren und sie zu 
niitzlichen Mitgliedern der mensch- 
lichen Gesellschaft zu machen. Man 
riihmt sich in der jetzigen Zeit so sehr 
der getibten Mildtaétigkeit in Erbauung 
von Hospitélern, Altenheimen, Kin- 
derheimen, ete.; da sollte man vor 
allen Dingen auch die vorerwahnten 
Anstalten nicht vergessen, dann hatte 
man weniger Zucht- und Arbeitshiau- 
ser zu errichten, und, was die Haupt- 
sache ist, kénnte so manche junge 
Menschenseele retten, so lange es noch 
Zeit ist. 

Ob freilich die Agitation in unserer 
Stadt etwas nutzen wird, ist noch sehr 
fraglich. Der Stadtrat wird sich wohl 
wieder mit dem Geldmangel entschul- 
digen und sich um die Sache herum- 
azudricken suchen. Doch wir wollen 
das beste hoffen. 


Englisches Urteil tber 
Amerikanische Schulen. 
Letztes Jahr sandte ein reicher eng- 
lischer Philanthrop, namens Alfred 
Mosely in London, eine Anzahl Mit- 
glieder der Trades Unionists nach 
Amerika, um die Ursachen unseres 
rapiden Fortschrittes auf kommerziel- 
lem und gewerblichem Gebiete zu stu- 
dieren. Diese Manner schrieben dann 
die Ursachen des Fortschritts der gro- 
szen Bildung und Intelligenz der hiesi- 
gen Arbeiter zu, und gaben als den 
Grund hiervon wieder die guten Schu- 
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len in Amerika an. Darauf sandte 
dann Mosely einige Schulmanner her- 
iiber, um auch auf padagogischem Ge- 
biet dem guten Onkel Sam einmal in 
die Karten zu gucken. Die Manner ka- 
men, wurden sehr freundlich empfan- 
gen, gefeiert mit Festen und Reden, 
wie es denn so tiblich ist. Darauf nah- 
men einige Manner sie ins Schlepp- 
tau, um sie zu fiihren und ihnen die 
Schulen und die Klassen zu zeigen, 
die sie sehen sollten, und — es klappte 
alles wie am Schniirchen. Doch nach 
und nach emanzipierten sich die Her- 
ren Englander von ihren Fiihrern und 
versuchten auf cigene Hand einen “re- 
search” vorzunehmen, um womédglich 
mehr und scharfer zu sehen. Natiir- 
lich fanden sie jetzt auch einige Sebat- 
tenseiten in unserm Schulwesen, und 
freimiitig sprachen ete sich tiber die 
Mangel und Fehler aus. Zwei der Be 
sucher, namens Coward und Coek- 
burn, nehmen hohe Stellungen im eng- 
lischen Schulwesen ein und scheinen 
tiichtige Schulmanner zu sein, und das 
macht ihre Ausstellungen an unserm 
Schulwesen um so wertvoller. Sie fin- 
den, z. B., dasz wir ganz ausgezeich- 
nete Schulhauser haben, wahre Pa- 
laste; aber, meinen sie ganz naiv, es 
wire vielleicht gut, wenn ein Teil des 
vielen Geldes, welches die Gebiéude 
kosten, den Lehrern an Gehalt zuge 
legt wtirde, denn dieses sei durchweg 
zu gering und kaum so hoch wie bei 
ihnen in England; dagegen seien die 
Kosten des Lebensunterhalts hier be- 
deutend héher als bei ihnen. ,,Das 
stimmt auffallend,” pflegt ein Freund 
und Kollege von mir immer zu sagen, 
und jeder von uns Lehrern wird den 
Herren wohl in dem Punkte beistim- 
men. Sodann behaupten sie, es wiirde 
von groszem Vorteil ftir unsere Schu- 
len sein, wenn wir mehr mann- 
liche Lehbrkrafte hatten, die Fraven 
seien in zu groszer und unverhaltnisz- 
misziger Ueberzahl. Vom 13. oder 14. 
Jahre an sollten die Knaben, wenn 
méglich, nur von Mannern unterrich- 
tet werden, und zwar besonders we- 
gen der ndétigen Charakterbildung. 
In diesem Punkte werden v@& wns 
wohl nur die mannlichen Kollegen bei- 
stimmen. Doch, ,,es ist nun einmal 
so,” bleibt auch so, ja — es wird noch 
schlimmer; ich glaube, dasz wir nach 
10 oder 20 Jahren gar keine Manner 
mehr im Schulfach haben, und konse- 
quent wiirde es dann sein, auch Frau- 
en zu Superintendenten und Schulra- 
ten zu ernennen. Amerika ist das 
Land der Extreme; vielleicht wiirde 
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dadurch um so eher die nétige Reak- 
tion eintreten und Besserung kommen. 

Interessant ist auch, was Mr. 
Coward iiber kérperliche Ziichtigung 
sagt. Bekanntlich ist ja in der Grosz- 
stadt New York schon seit Jahren die 
Priigelstrafe abgeschafft. Nun haben 
aber an 5000 Lehrer in New York eine 
Massen-Petition an den_ dortigen 
Schulrat gerichtet, in welcher in drin- 
gender Weise um Wiedereinftihrung 
der Ké6rperstrafe nachgesucht wird. 
Bei einem Bankett nun, welches die 
dortigen Lehrer Herrn Coward gaben, 
ersuchten sie ihn, sich tiber k6rper- 
liche Ztichtigung in den Schulen zu 
auszern. Er sagte dann (im Aus- 
zug) folgendes: ,,Diese Frage spielt 
bei uns gar keine Rolle, da man 
es in England als_ selbstverstaind- 
lich ansieht, oder besser, als _ not- 
wendig, dem Lehrer in der Schule 
auch das Ziichtigungsrecht zu erteilen. 
Doch musz ich bekennen, dasz diese 
Frage eine sehr wichtige ist. Es ware 
wirklich gut, wenn man in der Schule 
ganz ohne Ziichtigung fertig werden 
kénnte; jedoch es gibt Schiiler, die das 
nicht zulassen. Von hundert Kindern 
kann man bei 99 ohne Ziichtigung fer- 
tig werden, aber vielleicht nicht bei 
dem hundertsten, ‘‘and then the teach- 
er will find himself sometimes between 
the ‘devil and the deep sea’ in man- 
aging such a boy, and — he will break 
the rule not to punish.” Sind das nicht 
treffliche und wahre Worte? Das ist 
ein Schulmann, und er kennt die 
Schule und die Schiiler. Dann musz 
ich noch ein kleines Erlebnis erwah- 
nen, dasz die Manner in Washington 
hatten, und das fiir sie sehr merk- 
- wiirdig war, jedoch fiir uns von kei- 
nerlei Bedeutung ist. Wie die Her- 
ren dort eine Volksschule besuchten, 
fliisterte einer der Lehrer, oder wohl 
der Prinzipal, Herrn Coward ins Ohr: 
Der Schiiler dort heiszt Quentin 
Roosevelt. Was! ist das ein Sohn des 
Prasidenten? Ja, und ich kann Ihnen 
noch mehrere Séhne von Sekretiren 
im Kabinet des Prisidenten, oder Kin- 
der von Senatoren zeigen. Merkwiir- 





dig! und die besuchen eine gewéhn- 
liche Volksschule und sitzen neben 
dem Sohne eines gewdhnlichen Arbei- 
ters! Und die Englander staunten und 
verwunderten sich sehr. Ja, das ist 
echt amerikanisch und demokratisch, 
und das ist ein groszer Vorzug bei un- 
sern Schulen, und zugleich ein Segen 
fiir unser Land. Wird’s immer so 
bleiben? Wer weisz? Zu wiinschen 
Ware es wohl. 

Die Englander werden hier manches 
gelernt haben. Vielleicht auch dieses, 
dasz man die héheren Schulen, als 
Hochschulen, Colleges, Seminarien 
und Universititen sehr _ reichhaltig 
ausstattet. Die “donations” regnen 
nur so auf sie herab, sogar in Millio- 
nen. Darum schwimmen sie nur 80 
»im Fett’. Dagegen sind die gewéhn- 
lichen Volksschulen das Aschenbroédel, 
Die Kommunen haben immer viel 
Geld fiir irgendwelche Zwecke, nur 
nicht fiir die Schulen. Sie sind und 
bleiben das Schmerzenskind, und an 
und bei ihnen musz man sparen, so 
viel man kann. 

A a Ww. 


New Yo-k. 

In der lezten Versammlung 
des Vereins Deutscher Leh- 
rer von New York und Um- 
gegend, die am 5ten dieses Monats 
stattfand, hielt Herr Dr. Voélkel vom 
City College in freier, gefalliger und 
anregender Weise einen Vortrag tiber 
»Die Bedeutung der Etymologie im 
deutschen Unterricht,” einen Vortrag, 
den er krankheitshalber vor 4 Wochen 
zu halten verhindert war. Der Redner 
betonte vor allem die Bedeutung der 
Ftymologie fiir den Schiiler. Als ein 
Seitenstiick zu diesem Vortrage wird 
Herr Doktor Remy von der Columbia 
University am 2ten April das Thema 
behandeln: ,,Die Bedeutung der ger- 
manischen Philologie fiir den Lehrer.” 
Seit der Verein gastliche Aufnahme im 
Heim des Deutschen Presz-Klubs ge- 
funden hat, entwickelt sich auch die 
gesellige Seite des Vereines, was 
wesentlich der guten Kiiche, die echt 
deutsch ist, zuzuschreiben ist. H. Ze 
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Auf der Weltausstellung zu 
St. Louis werden die Ausstel- 
lungsgegenstande der 
Schulen zum ersten Male in einem 
besonderen Geb&éude untergebracht. 
Dieses Gebaude steht im Mittelpunkte 
aller andern Bauten; es bedeckt 210,- 
000 Quadratfusz Grundflache, ist in 
modern klassischem Stil gehalten und 
kostet $350,000. Der zu Ausstellungs- 
zwecken verfiigbare Raum _  belauft 
sich auf 156,670 Quadratfusz, wovon 
48 Prozent auf die. Schulen fremder 
Staaten kommt. Deutschland, Eng- 
land, Frankreich, Schweden, Belgien, 
Ostreich, Italien, Japan, China, Cey- 
lon, Mexico, Cuba, Brasilien, Argenti- 
nien und Chile werden ‘vertreten sein. 

Fiinf Stidte des Landes, namlich 
New York, Chicago, St. Louis, Cleve- 
land und Indianapolis, werden ihre 
Ausstellungen gesondert von den an- 
dern vorfiihren, um den Grad der 
Vollkommenheit zu zeigen, bis zu wel- 
chem sich die Volksschulen jener 
Stidte entwickelt haben. Prof. C. M. 
Woodward von St. Louis wird eine 
Muster-Handfertigkeitsschule wah- 
rend der Dauer der Ausstellung in -der 
Arbeit zeigen, und Schulsuperinten- 
dent Louis Soldan von St. Louis stellt 
einen Muster-Kindergarten aus. Der 
Staat Missouri hat Photographien 
eines jeden Schulhauses im Staate, 
mit den Kindern und Lehrern vor 
dem Gebiaude aufgestellt, fiir die 
Weltausstellung anfertigen lassen. 


Ein tribes Bild unseres 
Stidens entwirft Professor F. P. 
Claxton von der Tennessee Universi- 
tat. In einer neulich in New York ge- 
haltenen Ansprache sagte er: ,,In ein- 
zelnen Teilen der Siidstaaten kénnen 
sogar bis zu 33 Prozent der weiszen 
Bewohner weder lesen noch schreiben 
und sind deshalb nicht im Stande, ihre 
Stimmzettel zu lesen. Unter 660,000 
Bewohnern sind 100,000 des Lesens 
und Schreibens unkundig. In einem 
Teile des Stidens gibt es 30,000 Wahler, 
die nicht lesen kénnen; und in einem 
anderen Teile 33,000 des Lesens unkun- 
digo. Miitter, die Kinder erziehen sol- 
en. 


Auf eine alberne Bemerkung des 
Major Vardaman, des Gouverneurs 
von Mississippi, dasz Erziehung 
die Neger zu Verbrechern 
mache und dasz kein Unterschied 


besteshe zwischen Booker Washington 
—dem bekannten schwarzen Lehrer 
der Schwarzen — und dem Neger- 
burschen, der des Majors Stiefeln 
putzt, antwortete Washington in einer 
Rede zu New York am 12 Februar: 
»Kein einziger Abiturient der Er- 
ziehungsanstalten zu Hampton oder 
Tuskegee befindet sich heute im Ge- 
fangnis oder im Zuchthaus.” ,,Kénnte 
man ebenso viel fiir Harvard oder 
Yale sagen?’ fragt die ,,Nation.” 
Herr W. fiigte noch hinzu, dasz 90 
Prozent der Farbigen, die im Gefang- 
nis sitzen, ohne Kenntnis eines Hand- 
werks, und dasz 61 Prozent Illiteraten 
seien. (Herr W. betatigt in den Ne- 
gerschulen zu Hampton und Tuskegee 
den Grundsatz, dasz der Schwarze im 
spatern Leben leicht sein Fortkommen 
findet, wenn er in der Schule ein niitz- 
liches Handwerk gelernt hat; er er- 
zieht den Neger zur Arbeit.) 


Die Januarnummer der “German- 
American Annals” ist von bleibendem 
geschichtlichem Werte. Sie enthalt 
den amtlichen Bericht von der LEin- 
weihung des germanischen Museums 
der Harvard-Universitaét, einschliesz- 
lich der gehaltenen Reden; ferner 
die Mitteilung vom Ableben Emil 
Dapprichs; und endlich den offe- 
nen Brief des Deutsch-amerika- 
nischen Nationalbundes an den Gen- 
eralmajor McArthur wegen dessen 
abfalliger Auszerung iiber die Be 
teiligung resp. Nichtbeteiligung der 
Biirger deutscher Abkunft am _ spa- 
nisch-amerikanischen Kriege; dazu den 
Brief, den der Deutschamerikanische 
Zentralbund von Minnesota in dersel- 
ben Angelegenheit McArthur an den 
Herrn Priasidenten Roosevelt gerich 
tet hat. Die beiden Briefe treten den 
Beweis an, dasz der Herr General ent- 
weder aus Dummheit oder Bosheit die 
fragliche Aeuszerung' getan hat; sie 
sind nicht weniger ein nationales 
Ereignis als die Einweihung des ger- 
manischen Museums. Der National- 
bund und sein Minnesotaer Zweig ha- 
ben sich durch ihr mannhaftes" Vorge- 
hen den aufrichtigen Dank aller der- 
jenigen Deutschen erworben, die treue 
Birger dieses Landes sind und sich 
durch keinen Bramarbas die Errun- 
genschaften deutschen Geistes da- 
durch rauben lassen wollen, dasz man 
die Vereinigten Staaten in einen Krieg 
mit Deutschland hineinhetzt. 
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Das Unterhaus der Staatsgesetz- 
gebung von Kentucky hat mit 75 ge- 
gen 5 Stimmen einen Gesetzvorschlag 
angenommen, der die gemein- 
same Erziehung von Wel- 
szenundSchwarzenverbie- 
tet. Dasselbe Gesetz gestattet einer 
BehOérde die Leitung einer Erziehungs- 
anstalt, in der Schwarze und Weisze 
unterrichtet werden, nur dann, wenn 
die ,schwarze”’ Schule ftinfund- 
%wanzig Meilen von der ,,weiszen” 
Schule entfernt ist! 

Die Jahresversammlung 
der N. E. A. wird vom 28. Juni bis 
zum 1, Juli in St. Louis abgehalten. 


Zur Frage der Lehrerge- 
halter sei hier mitgeteilt, was 
Schulsuperintendent E. S. Dreher in 
Columbia, S. C., in seinem letzten Jah- 
resbericht sagt: ,,Nach jahrelangem 
geduldigem Warten auf eine Zulage 
st die Ankiindigung des “Schulrats, 
dasz das Héchstgehalt eines Klassen- 
lehbrers kiinftig $405 statt $360 jakrlich 
betragen wird, unsern Lehrern eine 
sehr willkommene Nachricht. Ob- 
gleich diese Zulage dankbar anzuer- 
kennen ist, so zeigt doch ein einfaches 
Divisionsexempel, dasz ein Lehrer, der 
ein Gehalt von $405 im Jahre erhalt, 
cin tigliches Einkommen von nur $1.11 
hat. So viel zahlen wir unsern Leh- 
rern dafiir, dasz sie aus dem Menschen 
cinen Charakter machen! Die unwis- 
senden Arbeiter, die den Schmutz der 
Straszen schaufeln, erhalten fast eben- 
so viel, waihrend Klempner, Maurer 
und Tischler wenigstens zweimal so 
viel verdienen. Unser Volk scheint 
noch nicht ganz im Stande zu sein, die 
Tatsache zu erfassen, dasz das Schul- 
zimmer tiber das Schicksal unseres 
Landes gebietet; wenn cs das einst tut, 
dann werden unsern Lehrern Genhalter 
gezahlt werden, die der Wichtigkeit 
der Arbeit einigermaszen angemessen 
sind.” 

Der Schulrat von Chicago, I1lL, 
hat den 3000 Lehrern und Lehrerinnen 
eine Drhéhung iltres Jahres 
gehaltes von $50 bewilligt. Auch 
hat sie den Schuletat fiir 1904 ange- 
nommen, worin $9,831,324 bewilligt 
werden; $7,405,619 fiir Lehrergehialter 
und Reparaturen an Schulhéusern, der 
Rest fiir neue Schulgebiude und Bau- 
platze. 

Ebenso ist in Pittsburg, Pa, 
das Gehalt der stadtischen Lehrer 
durchsehnittlich zehn Prozent erhéht 
worden, in dem Falle der Lehrer des 
achten' Grades sogar um 28 Prozent. 


Die Lehrer des ersten Grades erhalten 
nunmehr $70, die des achten Grades 
$80 monatlich; die Gehalter der Prinzi- 
pale schwanken jetzt zwischen $1400 
und $2500. Die Vereinigung der Prin- 
zipale hatte eine etwas hdhere Ge- 
haltszulage fiir die Lehrer verlangt, 
aber der Schulrat glaubte dem Verlan- 
gen nicht nachkommen zu _ kénnen, 
weil eine neue Hochschule mit einem 
Kostenaufwand von einer Million Dol- 
lars gebaut werden miisse. 

Nach einem Vortrage von Supt. John 
W. Carr, vor dem Staatsverband der 
Lehrer von Indiana betragt das 
Durchschnittsgehalt der 16,304 Lehrer 
jenes Staates $308.55 jahrlich, oder 
weniger als einen Dollar den Tag. Der 
Verband traf geeignete Maszregeln, 
eine Aufbesserung der Gehilter zu er- 
streben. — 

Auch in den Kreisen der 
Professoren der Colleges 
und Universitaten der Verein- 
igten Staaten tritt man jetzt der G e- 
haltsfrage naher. Die Dezember- 
nummer von _ ,,Harvard Graduates’ 
Magazine” teilt mit, dasz das Gehalt 
des Prasidenten von Harvard 1856-57 
$2500, das einiger Professoren $2200, 
und das von James Russell Lowell, 
Smith Professor des Franzésischen 
und Spanischen, $1200 betragen habe. 
Der Verfasser des Artikels behauptet 
dann, dasz die Gehilter von heute ver- 
haltniszmaszig niedriger seien, denn 
die ,,bestbezahlten Professoren erhal- 
ten nur $5000 jahrlich am Ende ihrer 
Laufbahn, wahrend einige $3500 ha- 
ben, und die Mehrzahl zwischen $4000 
und $4500. Das Héchstgehalt von 
$5000 ist aber an Kaufkraft mit den 
$2200 der besten Professoren von 1856 
nicht gleichwertig.” Er fragt, ob es 
nicht paradox sei, dasz die College 
Professoren, welche Meister’ ihres 
Faches sind, und welche die Advoka- 
ten, Aerzte, Ingenieure, Elektriker, u. 
s. w., heranbilden, dem Volke heute 
verhaltnismiszig von geringerem 
Werte sind als vor fiinfzig Jahren, und 
ob die aufgedrungene einfache Lehrer- 
weise nicht schlieszlich eine Rasse von 
Professoren erzeugen miisse, die 
grosze Gedanken nicht mehr zu erfas- 
sen vermag. 

An den Artikel des “H. G. M.” an- 
kniipfend, fiihrt “The Nation” aus, 
dasz unsere Professoren zu schlecht 
bezahit werden. In manchen Hoch- 
schulen des Siidens und Westens sei 
das Héchstgehalt von $1200 bis $1500 
so lacherlich gering, dasz Krafte zwei- 
ter und dritter Gtite es nicht anneh- 
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men wollten. Die einzige Rettung je- 
. ner Colleges sei dann, sich fahiger jun- 
ger Leute zu versichern und auf deren 
lokale Anhanglichkeit und Beharr- 
ungsvermégen zu bauen. Wenn es 
nun aber auch wahr sei, dasz Aerzte, 
etc. mehr als zweimal so viel wie 
Professoren verdienten, so folge dar- 
aus nicht, dasz die Professorengehal- 
ter nach der Meinung einiger gleich 
verdoppelt werden miiszten. Hin 
Draufschlag von $1000 bis $1500 ge- 
wiahrleiste ein anstindiges Auskom- 
men und ziehe die besten Manner an. 
Der beste College Professor sei derje- 
nige, der den Geldgewinn den edleren 
Einkiinften des Berufes zu opfern wil- 
lens sei, vorausgesetzt, dasz er bequem 
und anstandig leben kénne. 

Darauf antwortet ein LEinsender, 
Veritas,” dasz “The Nation” eine 
schreiende Schande viel tiefer an der 
Wurzel getroffen: haben wiirde, wenn 
sie mit dem glanzenden Elend des 
Durehschnitts-Professors vollstandig 
bekannt gewesen ware. Dasz viele, 
vielleicht die Mehrzahl, nicht genug 
haben, um bequem -und anstindig 
leben zu kénnen, kénne man am leich- 
testen dadurech beweisen, dasz man ein 
Rundsechreiben an ihre Frauen richte. 
Von diesen Martyrinnen der Selbstver- 
laugnung und Sparsamkeit kénne mah 
lernen, was es bedeute, zur Jetztzeit 
standesgemaész zu leben, die Kinder, 
selbst in einem kleinen Collegestidt- 
chen, anstandig zu kleiden und zu er- 
ziehen, und sich gegen die vielen Kra- 
ther zu wehren, die den_,,unprakti- 
schen” Professor als leichte Beute be- 
trachteten. Noch kénne die Frau 
des College-Professors einsehen, 
warum der College-Prasident von 
der Bereitwilligkeit ihres Gatten, 
Geldeslohn den edleren Gewinnen des 
Berufes zu opfern, befreit sein solle. 
»ist der Président ein grészerer Ge- 
_ lehrter?” fragt Veritas. ,,Kauft er 
mehr Biicher? Walt er grészere oder 
bessere Gesellschaftsabende ab?’ In 
einem westlichen College ist es vorge- 
kommen, dasz der Prasident, der 
$12000 jabrlich erhalt, von seinen un- 
gentigend besoldeten Professoren ver- 
langte, sie sollten fiir den Tee und die 
»Crackers” zahlen, womit sie spater 
an seinem Empfangsabende _,er- 


frischt’ wurden.” 
Und endlich stimmt in einem weite- 
ren Artikel ein Einsender “X’ aus 
Ithaka mit weithin hérbaren Ténen 
College-,,I:n- 
»Hat ein 
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structor’ nicht auch Frau und Kinder? 
Musz er nicht auch fiir Miete, Nahr- 
ung und Kleidung zahlen? Braucht er 
nicht auch Biicher, wie der Professor, 
uhd soll er nicht auch zum Studium 
oder zur Erholung im In- und Aus- 
lande auf Reisen gehen? Zahlt er den 
Handlern nicht dieselben Preise wie 
der Viertausenddollar-Professor, oder 
der Millionirssohn, sein Schiiler? 
Wird von ihm nicht erwartet, dasz er 
Eintrittskarten zu allen Wohltiatig- 
keitsvorstellungen kauft, die Studen- 
tenzeitungen hilt, die athletischen, 
christlichen und Debattier-Vereine un- 
terstiitzt, und einen Tuxedo trigt? 
Soll ein ,Instruktor’ einer groszen Uni- 
versitit ein Gehalt von $700 bis $1000 
bekommen, wie ein Clerk eines Gro- 
cery Store?” 

So zieht die Bewegung unter den 
Lehrern der Volksschulen und’ der 
Hochschulen zur Verbesserung ihrer 
finanziellen Lage immer _ weitere 
Kreise! 


DieInternationaleKinder- 
garten-U nion halt ihre elfte jahr- 
liche Tagung vom 27. bis 29. April 1904 
in ROCHESTER, N. Y., ab. Das. 
vorliufige Programm enthalt die An- 
kiindigung einer stattlichen Anzahl 
von Reden, von geplanten Unterhal- 
tungen und anderem Wissenswerten. 
Wer die Tagung besuchen will und 
nahere Auskunft braucht, mége sich 
an Frl. Martha E. Brown, 56 Rowley 
St., Rochester, N. Y., wenden. 

Deutsches Reich, Preuszen. In 
Preuszen bestehen sehr viele Priv a t- 
schulen. Die Lehrer und Lehrerin- 
nen an denselben besitzen noch keine 
gesetzlich geregelte Altersversorgung. 

Sie haben sich nun an den Landtag ge- 
wandt und baten um Einfiihrung einer 
solchen. Es soll eine Pensionsanstalt 
ins Leben gerufen werden, welche die 
Selbsthilfe in den Vordergrund stellt, 
aber staatlich unterstiitzt wird. 


Bine Fortbildungsschule 
fiir geistig zuriickgebliebene Jiinglinge 
und Madchen will die Stadt Ber- 
lin. einrichten. In derselben sollen 
ehemalige Schiiler von Nebenklassen 
und solche junge Leute, die sich in- 
folge einer eigentiimlichen Veranlag- 
ung oder schwerer Erkrankung nur 
geringe Fertigkeiten und ein ganz be- 
scheidenes Wissen aneignen konnten, 
und denen daher der Besuch einer be- 
stehenden Fortbildungsschule versagt 
werden musz, so weit ausgebildet wer- 
den, dasz sie doch noch médglichst 
niitzliche Glieder der menschlichen 
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Gesellschaft werden kénnen. Die 
Methode soll ganz besonders Riicksicht 
auf die Schiiler nehmen. Der Unter- 
richt soll abends stattfinden und un- 
entgeltlich sein. (Allg. D. Lehrerztg.) 
Der Streik der Akademiker an den 
Berliner Fortbildungs- 
schulen, die den fremdsprachlichen 
Unterricht niedergelegt, weil sie nicht 
von seminarisch gebildeten Fortbil- 
dungsschulleitern beaufsichtigt sein 
wollen (s. P. M., V, p. 91), hat einen 
unerwarteten Ausgang gehabt. Das 
Zentralbureau der Altesten der Kauf- 
mannschaft verdéffentlichte namlich 
eine Erklarung, aus welcher hervor- 
geht, dasz die vakanten Stunden sofort 
wieder von anderen Lehrkraften tiber- 
nommen wurden. Eine bittere Pille 
aber fiir die Streikenden mag folgende 
Stelle der betr. Erkldrung sein: ,,Der 
Austritt der Oberlehrer gab Gelegen- 
heit, eine Anzahl! vorziiglicher, gerade 
fiir den kaufmannischen Sprachunter- 
richt geeigneter Lehrkrafte einzustel- 
len, insbesondere durch langjahrigen 
Auslandsaufenthalt geschulte Akade- 
miker, sowie kaufmannisch und me- 
thodisch vorgebildete Auslander.” 


Bayern. In Erlangen haben 
die stadtischen Kollegien den An- 
fangsgehalt ‘der Lehrer von 1700 M. 
auf 1800 M. erhéht und bestimmt, dasz 
60 Prozent des jeweiligen Gehaltes 
pensionsberechtigt sind. — 


Eine Lehrerflucht macht 
sich jetzt im Groszherzogthum Wei- 
mar bemerkbar. Zu Ostern verlassen 
nicht weniger als 10 Volksschullehrer 
Weimar, um in anderen Landern Stel- 
lungen anzunehmen, in denen sie bes- 
ser bezahlt werden. Die vGllig unge- 
niigende Bezahlung — der Lehrer er- 
halt vom 49. Lebensjahre an 2000 M. 
Gehalt — erklairt diesen Weggang voll- 
kommen. 


Holland. Lehrer S. de Vries hat 
eine Broschiire iber das nieder- 
landische Schulwesen her- 
ausgegeben. Nach derselben  wer- 
den die dortigen Offentlichen Volks- 
schulen von 74 Prozent der schul- 
pflichtigen Madchen besucht. Die 
tibrigen Schulpflichtigen besuchen Pri- 
vatschulen, welche meist einen be- 
stimmt religiésen Charakter tragen 
und von Vereinen oder Privatpersonen 
gegriindet wurden. An fast samtli- 
chen Schulen wird Schulgeld erhoben. 
Von dem Lehrpersonale ist ein, groszer 
Teil weiblich und zwar verhalten sich 
die mannlichen und weiblichen Lehr- 
krafte bei den G6ffentlichen Schulen 
wie 5 : 2, bei den privaten 5:4. An 
Gehalt beziehen die 6ffentlichen Leh- 
rer 500 Gulden und 4X50 Gulden Zu- 
lage nach je 5 Jahren. Schulleiter be- 
ziehen 750 Gulden Anfangsgehalt. 
Zum Gehalte kommt freie Wohnung 
und Garten. 
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I. Bicherbesprechungen. 


A Latin Grammar, by Willi- 
am Gardner Hale, Professor of 
Latin in the University of Chicago, and 
Carl Buck, Professor of Comparative 
Philology in the University of Chicago. 
Boston, Ginn & Co., 1903. Price $1.00. 

There is no doubt that-Messrs. Hale 
and Buck have given to Latin students, 
in many ways, an unusually excellent 
grammar. They have been careful to 
avoid the many mistakes made in the 
arrangement of earlier grammars. That 
part, dealing with phonology and word- 
formation is especially good. Syntax 
naturally commands a closer study and 
the most serious consideration of its pre- 
sentation. It is a question for sub- 
sequent decision, reached by practical 
application, whether their treatment of 
syntax in its every phase and especially 
that of the subjunctive, while original 
and sound, and defended by the ripest 





scholarship, will not confuse the begin- 
ing student. The fault lies in the no- 
menclature, not because it is incorrect, 
quite the contrary, but because it may 
bewilder rather than enlighten the im- 
mature mind, struggling with a subject 
more difficult than it has heretofore 
met with. On the other hand, the more 
mature student will find much of lasting 
value. 

The Odes and Epodes of Ho- 
race. Edited with introduction and 
notes, by Clement Lawrence 
Smith, Pope Professor of Latin in 
Harvard University. Boston, Ginn & 
Co., 1903. Price $1.60. 

This second edition of the Odes and 
Epodes of Horace by Professor Smith is 
in the main the same as the earlier edi- 
tion, but with some much-desired im- 
provements in the way of indexes, — an 
index to different poems, an index of 
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. gitations, and a general index. These will 
aid very much the inquiring and poetry- 
‘loving student and will lead him on to a 
keener appreciation of the poems. It is 
unnecessary to say anything concerning 
the main part of the text. Since it is 
practically the same as the earlier edi- 
tion, its continued use for years past is 
a well-deserved sanction of its genuine 
worth. R. B. Holt. 

Kinder- und Hausmiairchen 
der Briider Grimm. Selected 
und edited with an _ introduction, 
notes and a vocabulary by B. J. Vos, 
Associate Professor of German in the 
Johns Hopkins University. American 
Book Company. New York, Cincin- 
nati, Chicago, (1903). 

As frontispiece the book has a re+ 
production of the statue erected in 
honor of the Grimm Brothers at 
Hanau in 1896. The Introduction 
contains biographical sketches of 
the two brothers and two chapters 
on the Marchen, treating its 
literary aspects and its scientific as- 
pects. In comparing Jacob and 
Wilhelm Grimm, the editor says: 
“As a pathfinder in the field of 
Teutonic antiquity and philology 
Jacob stood without a compeer in 
universality of knowledge, acumen, 
originality and power of combiza- 
tion. Wilhelm on the other hand was 
Jacob’s superior as editor of texts, 
possessing greater skill of presenta- 
tion and more patience in the investi- 
gation of detailed critical problems.” 
Professor Vos has devoted much time 
to the study of the Marche n, as 
evidenced by his paper on “Stylistic 
Survivals in Grimm’s Kinder- und 
Hausmarchen, which was pre- 


sented before the Modern Language . 


Association of America in 1902 (see 
Publications of Mod. Lang. Assoc., 
vol. XVIII, p. VI): Some of this 
paper has evidently been used in 
preparing this Introduction. The 
editor draws attention to the fact 
that scientific considerations were 
not uppermost in the minds of the 
Grimms in their collection and 
publication of the Marchen, but 
that the. book is primarily a literary 
production. 

In the chapter on the scientific 
aspects of the subject, Professor 


Vos states and discusses the three 
principal theories which would ex- 
plain the correspondence in the great 
majority of folk-tales that “are not 
peculiar to any one people but are 
the possession of many peoples, 
frequently living apart and not un- 
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commonly belonging to different 
races”. (1) The Grimms believed 
that the traditions of the folk-tales 
were a.common heritage of the Indo- 
European race, transmitted from 
primitive times, and held that the 
similarities were due to the same 
cause as resemblaces among cognate 
languages. The editor presents the 
three following objections to this 
theory: (a) that there is no evidence 
of the antiquity of the tales; (b) 
that the theory does not account for 
correspondences with tales among 
non-Indo-European peoples; (c) that 
the resemblances are in many cases 
too detailed to make an explanantion 
on the score’ of common heritage 
seem plausible. This theory has now 
been generally ‘abandoned by 
scholars. (2) The second theory, 
that of E. B. Tylor and Andrew 
Lang, explains the _ similarities in 
folk-tales as the result of the pre- 
valence in all parts of the world, at 
one time or another, of similar 
mental traditions and ideas. (3) A 
German scholar, Benfey, is the best 
exponent of the third theory, the one 
most commonly accepted, according 
to which folk-tales are Buddhistic in 
origin and by various channels made 
their way to Europe. 

TheNotes, which are at the bettom 
of the page, show care and skill in 
preparation, and they are not too 
copious for the class of students 
that are likely to’use the book. The 
Vocabulary seems to be complete: I 
have found no words missing. I have 
noted two misprints: page 16, last 
line, for “on” read in; page 24, last 
line, for “fathers” read father’s. 


Goethe’s Egmont. Edited 
with introduction and notes by 
Robert (Waller Deering, 
Ph. D., Professor of Germanic 
Languages in Western Reserve Uni- 
versity. New York. Henry Holt & 
Co., 1903. 

The Introduction is divided into 
seven chapters which treat in an 
attractive and scholarly manner the 
following topics: The composition of 
the play, the historical background, 
Goethe's use of the history, the char- 
acters, the dramatic structure of 
the play, style and tone of the play, 
and criticism of the play. The first 
chapter clearly points. out, by way 
of introduction, that Goethe was at- 
tracted to the career of the historical 
Egmont because he saw in him the 
embodiment of a character and of 
views similar to his own, and that, 
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besides, Goethe was impressed by 
the psychological possibilities in the 
conflict between Egmont, the ad- 
vocate of liberal government and of 
personal freedom, and Alba, the 
embodiment of despotic tyranny. 
The third chapter discusses Goethe’s 
use of this history, showing how he 
followed the well known principles 
laid down by Lessing and freely 
adapted his historical material to his 
own plans, first, by condensing and 
simplyfying it to secure dramatic 
unity, clearness, and rapid move- 
ment, and secondly, by changing the 
historical figure into a nature more 
like his own. Professor Deering’s 
treatment of the characters shows 
appreciation and sympathetic under- 
standing. The dramatic structure is 
handled with lucidity. Space will not 
permit mention of all the admirable 
features of the introduction, but 
quotations from the closing para- 
graph will not be out of place: 
“While Egmont, therefore, may 
not be tragic in the orthodox sense 
of the word as_ used _ by Schiller, 
Lessing, and Freytag, yet as Schiller 
admits, it moves as tragedy should. 
— which shows that Goethe con- 
sidered the ordinary canons of 
tragedy too narrow and thought it 
possible to write a drama that is in 
the highest sense tragic without 
conflict and guilt of the usual type. 
It is not to be condemned because 
the critic may not understand it or 
may not be able to measure it with 
his ordinary rule and compass.... 
Egmont is like all his later 
dramas — they were not intended 
to be popular, they were not written 
for the masses, they are denied the 
highest stage effects, but they are 
soul-pictures of tremendous power.” 

There are sixty-two pages of notes 
to the one hundred and twelve pages 
of text—a rather generous quantity 
more than in Primer’s edition, but 
not so many as in Winkler’s edition. 
The notes are interesting though, 
and should add to the student’s 
enjoyment and understanding of the 
play. 

The book will rank high. There is 
very little in it to criticise. The 
teacher betrays himself through an 
occasional repetition, as for in- 
stance:“Conflict between the powers 
of light and of darkness, so to 
speak”, page X, and “Struggle be- 
tween the powers of light and dark- 
ness, so to speak”, page LIII; “Its 
great drawback is that it is not 





Positive and evident enough for the 
ordinary reader”, page LVIII, and 
“Perhaps the greatest fault is the 
fact that Goethe expects too much 
of his readers”, pages LXXI and 
LXXII. But such repetitions do no 
harm and often help to impress im- 
portant facts upon the mind. 
Charles Bunde Wilson. 


State University of Iowa. 


Das Habichtsfrauleinvon 
Rudolph Baumbach. By Dr. 
Wilhelm Bernhardt, D. C. Heath & 
Co., 1904. We have to thank the well 
known editor Dr. Bernhardt for a prac- 
tical and accurate edition of Rudolf 
Baumbach’s instructive and fascinat- 
ing story ‘Das Habichtsfraulein’. This 
romance of the free forest will find a 
welcome place in High School and 
College courses. It will help to intro- 
duce the student to the spirit of the 
Thuringian Forest, thereby preparing 
him for the study of the poets who 
have drawn so much inspiration from 
the natural forces, legends and history 
of this poetic locality. 

The notes will be of great help to 
the students. The experienced editor 
has carefully avoided the introduction 
of things which find their proper place 
in the vocabulary. The questions in 
German offer good material for the 
use of German in the classroom. How- 
ever, suggestive questions which bring 
out the development of the story more 
completely would have been wel- 
comed. _ 

In this connection I wish to answer, 
if possible, Dr. Bernhardt’s question 


in his courteous review of my edition 


of l’Arrabbiata (P. M., IV; 1). He said: 
»4U bedauern ist ferner, dasz das dem 
Buch _ angefiigte Wéorterverzeichnis 
nicht vollsténdig ist .und, nach des 
Herausgebers eigener Aussage, auch 
nicht bestimmt war, vollstandig zu 
sein. ,Warum tiberhaupt ein Worter- 
verzeichnis?) fragt man sich dabei 
unwillktirlich.” My first reason was 
simply this—I do not deem it neces- 
sary to include in a vocabulary the 
words which the student should know 
by the time he has reached a text, as 
‘’Arrabbiata’. The second reason is, 
that the student should start as soon 
as possible to ascertain the meaning 
of the words from the context. And 
if the student knows that he can find 
the meaning of the word in the voca- 
bulary, he will be inclined to depend 
upon it, thus retarding his reading 
power. W. W. Florer. 
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Report of the Commis- 
‘gioner of Education for the 
year 1902. Vol. 1. Washington: Gov- 
ernment Printing Office. 1903. Pp. 
CXII and 1176. Vol. 2. Pp. 1177-2447. 

Aus dem Material, welches unser 
Erziehungskommissaér in seinem so- 
eben erschienenen Jahresbericht auf 
2600 Seiten gesammelt hat, kann man 
natiirlich nur wenig beriihren. 

Auf Seite 47 wird berichtet, dasz.das 
Analphabetentum in unserem Lande 
abnimmt. Wahrend im Jahre 1870 
noch 83.5 Prozent der stimmiberechtig- 
ten Neger unseres Landes weder lesen 


- noch schreiben konnten, war der Pro- 


zentsatz im Jahre 1900 auf 47.4 gesun- 

ken. Fiir die Weisen gelten die Zahlen 

9 fiir 1870 und 6.6 fiir 1900. 
Den geringsten Prozentsatz des 


Analphabetentums finden wir unter, 


den “native born of foreign parents” 
namlich 2 Prozent. “This small illit- 
eracy of the sons of immigrants is 
general, being observable in every one 
ef the five geographical divisions as a 
whole .....” (Das sollten sich Senator 
Lodge und seine Freunde ins Stamm- 
buch schreiben.) 

Im Jahre 1870 besuchten 7,561,582 
Schiiler die 6ffentlichen Schulen unse- 
res Landes; heute hat sich die Zahl 
verdoppelt; sie betragt 15,925,887 
20.2 Proz. aller Bewohner besuchén die 
Schulen; 1896 betrug die Zahl 20.6 vom 
Hundert; mithin ist in den 6 Jahren 
ein Riickgang um .4 Prozent zu ver- 
zeichnen., 

Nicht sehr erfreulich ist die .Tat- 
sache, dasz durchschnittlich nur 69.07 
Prozent der eingeschriebenen Schiller 
die Schule besuchen. Dadurch wird 
die hohe Ziffer der 15,925,887 einge- 
schriebenen Schiiler auf 10,999,273 re- 
duziert. Die Schulzwangsgesetze 
scheinen demnach ganz am Platze zu 
sein. 

Das Durchschnittsschuljahr, welches 
im Jahre 1870 nur 132 Tage betrug, ist 
in diesen 30 Jahren nur um 13 Tage 
gestiegen. Es betrégt heute 145 Tage. 
Wabrlich, ein sehr kurzes Schuljahr! 
(Und doch macht man immer wieder 
die Schule fir so viele unerquick- 
liche Dinge verantwortlich.) 

Im Jahre 1870 waren von 100 Lehr- 
kraften: noch 41 Manner; 1901 waren 
es nur noch 27.8. Wenn es in diesem 
Masze weitergeht, wird in unserem 
Lande im Jahre 1967 der letzte Schul- 
meister begraben. 

Das Durchschnittsgehalt betrug im 
Jahre des Heils 1901 fiir den Lehrer 


$49.05, fiir die Lehrerin $39.77. (Da- 
bei ist unser Land eines der reichsten 
der Erde und erfreut sich einer nie 
dagewesenen — Prosperitat.) Da das 
Durehschnittsschuljahr nur 7.25 Mo- 
nate betriégt, so stellt sich das Durch- 
schnittsjahreseinkommen des Lehrers 
auf $355.61, das der Lehrerin auf 
$288.33. Beschimende Zahlen! Wenn 
man bedenkt, dasz in den Stadten die 
Gehialter doch gliicklicherweise itiber 
jenen Durchschnittsziffern stehen, so 
miissen die Gehilter auf dem Lande 
entsetzlich niedrig sein. (Das Jahres- 
einkommen des amerikanischen Arbei- 
ters betrigt etwa $400.00.) 

Im Jahre 1870 besuchten 50,000 
Schiiler die ‘secondary schools’; 1901 
betrug die Zahl 650,000; ein Steigen 
von .2 Prozent der Gesamtbevdélker- 
— im Jahre 1870 auf .75 Prozent 

Die Zahl der ‘College students’ stieg 
ben 20,000 im Jahre 1870 auf 110,000 

Dem verstorbenen Pidagogen Fran- 
cis Wayland Parker wird ein 49 Seiten 
langer Nachruf gewidmet. Er hat 
denselben redlich verdient. 

Priasident W. R. Harper von der 
University of Chicago schildert in ei- 
ner 17 Seiten langen Abhandlung ‘the 
educational progress of the year 
1901-.02’ In dieser Abhandlung spricht 
er auch tiber ‘the tenure of office of 
professors—freedom of teaching’. Herr 
Harper ist der Ansicht, dasz die Stel- 
lung der Professoren an Universitaten 
im Laufe des Jahres eine sicherere ge- 
worden ist. (Prof. Ross von der Le- 
land Stanford University und Prof. 
Triggs von der University of Chi- 
cago!?) 

Interessant sind gerade jetzt die An- 
gaben tiber den Elementarunterricht 
in Russland. Dort gab es im Jahre 
1898 78,724 Volksschulen mit 3,801,133 
Schiilern. Und das in einem Reiche, 
das 120,000,000 Einwohner hat. Daher 
die hohe Zahl der Analphabeten, 61.70 
Prozent. Armes Reich! Wenn in 
Russland derselbe Prozentsatz der 
Schiller die Schule besuchen wiirde, 
wie das in unserem Lande der Fall ist, 
so miiszten dort 24,240,000 Elementar- 
schiiler in den Schulen sein. 

Und Japan? Im Jahre 1900 hatte 
dasselbe 28,421 Schulen mit 92,963 
Lehreren und 4,247,341 Schiilern. Da- 
bei hat Japan etwa 40,000,000 LEin- 
wohner. 

Besonders interessant sind fiir uns 
noch die Tabellen, welche die Anal- 
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phabeten in den europaischen Lan- 
dern angeben. Nach dem Kaiserlichen 
Statistischen Amt in Berlin gab es im 
Jahre 1901 unter den eingezogenen 
Rekruten in Preuszen .07 Analphabe- 
ten; in Baiern .01, Sachsen .00, Wiir- 
temberg .01, Baden .03, Hessen .02, 
Mecklenburg-Schwerin .00, Sachsen- 
Weimar .00, Mecklenburg-Strelitz .00, 
Oldenburg .00, Braunschweig .11, 
Sachsen-Meinigen .00, Sachsen-Alten- 
burg .00, Sachsen-Koburg-Gotha .00, 
Anhalt .07, Schwarzburg-Sonderhau- 
sen .00, Schwarzburg-Rudolstadt .00, 
Waldeck .00, Reuss, altere Linie .00, 
Reuss, jiingere Linie .00, Schaumburg- 
Lippe 00, Lippe .00, Liibeck .00, Bre- 
men .00, Hamburg .05, Elsasz-Loth- 
ringen .06. Wahrlich, giinstige Zah- 
len! 

Nun kommen die auszerdeutschen 
Lander: Die Schweiz .13, Danemark 
.2, Finnland .49 (Dagegen das tibrige 
Russland mit 61.70—und den Finnen 
zwingen jetzt die Russen ihre Kultur 
und ihre Sprache auf), Holland 2.3, 
Schottland 2.46, England 3 (Man ver- 
gleiche die deutschen Lander mit Eng- 
land oder mit den Ver. Staaten), 
Frankreich 4.7, Irland 7.9, Belgien 
10.10, Griechenland 30, Italien 32.9, 
Oesterreich 35.6, Ungarn 47.8, Oester- 
reich-Ungarn 41.7, Russland 61.7, 
Spanien 68.1, Portugal 79.2, Serbien 
79.3, und Rumanien mit 88.4 Prozent 
Analphabeten. 

Sehr interessant und belehrend sind 
die Tabellen iiber Pensionen der Leh- 
rer. Es bezahlen nach denselben fol- 
gende Lander ihren Volksschullehrern 
Pensionen: 

Preuszen zahlt nach 45-jahriger 
Dienstzeit 75 % des Héchstgehalts. 
Wiirtemberg .....nach 45 Jahren 85% 


Baiern ........... nach 45 Jahren 75% 
Sachsen ......... nach 45 Jahren 80% 
Baden ........... nach 45 Jahren 75% 
Hessen .......... nach 45 Jahren 100% 
Mecklenburg-Schwerin ...... ae 

5 sarge eiaveaieieveleioul nach 50 Jahren 90% 
Oldenburg ....... nach 45 Jahren 80% 


Sachsen-Weimar, nach 37 Jahren 80% 
Braunschweig ...nach 50 Jahren 100% 
BODIE, . -. si0-6:5.500\08 nach 50 Jahren 100% 
Sachsen-Altenburg ............. 

ii acnteeucianitomiaadl nach 45 Jahren 86% 
Sachsen-Koburg-Gotha ......... 

LEE TERE BO nach 40 Jahren 100% 
Sachsen-Meiningen ............. 

sci SOE Kioneiieee nach 50 Jahren 100% 
Reuss, altere Linie ............. 

sawroslelsonicteaes ee nach 45 Jahren 80% 
Reuss, jiingere Linie............ 

cevcccccccceees nach 45 Jahren 80% 








Schwarzburg-Sonderhausen .... 


orore --+..--nach 48 Jahren 80% 
Schwarzburg-Rudolstadt Bid gue: batl 
ieidaeialsreerlneiar nach 50 Jahren 100% 
Lippe-Detmold ...nach 45 Jahren 80% 
Schaumburg-Lippe, ............. 
Se -oee.---nach 45 Jahren 80% 
Waldech ........ nach 45 Jahren 6634% 
Bremen .......... nach 45 Jahren 80% 
EA DOOK « 6.6:<:0:0:<:0i0'0% nach 35 Jahren 75% 
Hamburg ........ nach 40 Jahren 80% 
Elsass-Lothringen .............. 
ib fe; sreleisuevelocareretere nach 45 Jahren 75% 


Es folgen dann die folgenden auszer- 
deutschen Lander: E 
Oesterreich zahlt nach 40 Dienstjah- 

IDR 055, aha; ec0ictars raisins a%e crcceeloroairnroeints 100% 
Ungarn zahit nach 45 Dienstjahren, 

$150 bis $200. 


Danemark ...... nach 45 Jahren 6634% 
*Schweden ....... nach 30 Jahren 75% 
Holland ......... nach 40 Jahren 66 % 
Frankreich ...... nach 25 Jahren 50% 


England, nach 35 Dienstjahren $100 
fiir jedes Jahr nach einem 10-jahri- 
gen Dienst. 

Und in unserem Lande? “In the 
Tnited States teachers are not pen- 
sioned from public school funds, ex- 
cept in Maryland.” (S. 2371.) 

John Eiselmeier. 


a. Paidagogische Briefe 
von Prof. Dr. M. Lazarus. Mit 
einem Vorwort herausgegebet von 
Dr. Alfred Leicht. Breslau, 
Schlesische Verlagsanstalt von S. 
Schottlaender, 1903. Preis M. 1.50. 

b. Die allgemeine obliga- 
torische Madchen - Fort- 
bildungsschule. Vortrag von 
Joh. Hofmann, Rektor. Leipzig, 
Ernst Wunderlich, 1903. Preis 50 Pf. 

e.Die Unterrichtslektion 
als didaktische Kunst- 
form. Praktische Ratschlige und 
Proben fiir die Alltagsarbeit fir 
Lehrproben von Dr. Richard 
Seyfert, Seminaroberlehrer. Leip- 
zig, Ernst Wunderlich, 1904. Preis 
M. 2.40. 

Man hat von Luther gesagt, als 
Sohn des Bergmannes habe er die 
Klumpen edlen Metalls zutage ge- 
férdert, wahrend sein Gehilfe Me- 
lanchthon, der Sohn des Schmiede- 
meisters, dieselben zu kunstvollen 
Gebilden verarbeitet habe. In die- 
sem Sinne lisst sich Dr. Lazarus dem 
letztern an die Seite stellen. Er ist 
kein schépferisches Genie, das sich 
neue Bahnen bricht und die Welt 
mit neuen Entdeckungen, Erfindun- 
gen oder Kunstwerken iiberrascht; 
kein Stiirmer, der mit flammender 
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‘Rede, mit dem Schwerte des Geistes 
morsche Uhberlieferungen oder die 
Gétzen des Tages zerschligt, son- 
dern ein edler, vornehmer Geist, ein 
Kiinstler im achtenSinne desWortes, 
der die tiefen Gedanken der grossen 
Geistesheroen nachdenkt und mit lie- 
bendem Verstadndnis, mit bewun- 
derungswiirdiger , Feinfihligkeit 
sich in ihr Innenleben versenkt. Die 
Philosophen und Dichter des klas- 
sischen Altertums, die Seher Israels, 
die grossen Dichter und Denker 
Deutschlands, besonders' Herbart, 
als dessen Jiinger man ihn so- 
fort erkennt, liefern ihm das 
kostbare Metall, aus dem_ er 
seine literarischen Kunstgebilde 
formt. Er ist in erster  Linie 
der zartbesaitete Kiinstler, der vor- 
nehme Stilist, itiber dessen Werken 
die ruhige Schénheit, die’ massvolle 
Anmut des_ kilassischen Griechen- 
tums schwebt, gleich zarten Rosen- 
wolken iiber einer schénheitstrunke- 
nen Frihlingsladschaft. Dass Dr. 
Lazarus aber auch die Waffen einer 
geistvollen Polemik meisterhaft zu 
fiihren versteht, beweisen die vor- 
liegenden ,,paidagogischen Briefe”. 
Mehr als zwanzig Jahre sind dahin- 
gegangen, seit er diese wertvolle 
Gabe dem deutschen Volke dar- 


brachte, — im Hinblick auf unsre ; 


raschlebige Gegenwart eine’ sehr 
lange Zeit; die Verhaltnisse haben 
sich zum teil geaindert, die ihn in die 
Arena riefen, und Lazarus selbst ist 
seitdem in das von ihm ersehnte 
Reich des ewigen Friedens, der voll- 
kommenen Schonheit -eingegangen, 
wo vermutlich keine Dunkelmiinner 
und keine hochmiitigen Bureaukra- 
ten, die alles nivellieren méchten, zu 
finden sind; — ja, wir miissen fiir 
den amerikanischen Leser noch 
hinzufiigen: die A4ussern Umstian- 
de, die diese Briefe veranlassten, 
sind hier, trotz der Wiihlereien ge- 
wisser Maulwiirfe, im deutschen 
Sinne des Wortes so gut wie unbe- 
kannt. Médgen sie es noch recht 
lange bleiben! — Dennoch méchten 
wir auch letzteren das Studium die- 
ser Briefe aufrichtig empfehlen, 
denn die Probleme, die darin bespro- 
chen werden, sind nicht nur fiir 
Deutschland, sondern auch fiir Ame- 
rika, ja fiir die gesamte Menschheit 
von gréssten Interesse. Diese kurze 


- Besprechung erlaubt kaum_ eine 


fliichtige Andeutung dieser Proble- 
me; aber dieselbe wird geniigen, um 
den Leser auf die Reichhaltigkeit 
dieser ,,Briefe” aufmerksam zu ma- 


chen. — Der erste Brief zeigt uns 
vor allem den lautern Idealismus des 
Verfassers, der durch eine zweck- 
miassige Erziehung die Volksseele zu 
einem Kunstwerk gestalten méchte, 
in dem jeder Teil von andern sich 
unterscheidet, aber alle Teile ein 

harmonisches Ganzes bilden. Die 
idealistische Stimmung des _ Erzie- 
hers, die ,,;von der intimen Schiatz- 
ung jenes eigenartigen und unver- 
gleichlichen Wertes abhingt, den 
die Entwickelung einer menschlichen 
(individuellen) Seele hat”, und die 
»wie ein Imponderables in datheri- 

schen Wellenbewegungen das Feste 

und Schwere des Lehrstoffes durch- 
dringen kann”, méchte er auch dem 
Leser mitteilen. Im zweiten Briefe 
behandelt er mit Ruhe und Klarheit 
die Frage der ,Staatserzieh- 
ung”, die besonders damals in 
Deutschland und der Schweiz viel 
Aufregung verursachte. Schreiber 
dieser Zeilen erinnert sich noch mit 
einem wehmiitigen Lacheln jener be- 
wegten Tage, da er von einem 
einsamen Winkel der _ schneebe- 
deckten frhitischen Alpen aus 
in Prosa und _stiirmischen poe- 
tischen Ergiissen gegen die ,,des- 
potischen Dunkelmanner und Je- 
suiten” mitkimpfte und _ iiber die 
wnbegreifliche Lauheit” seines frii- 
hern Lehrers, des Seminardirektors 
Th. Wigel, und seiner Herbart’schen | 
Gesinnungsgenossen sich fast zu Tod 
argerte. Es war ein lustiger, froh- 
licher, oft auch recht roher ,,Kultur- 
kampf”, bei dem man die Hiebe nicht 
sparte..., ein oft kindischer, aber 
doch unschitzbarer Idealismus, fiir 
eine Nation trotz aller Schlacken 
von grésserm Werte, als alle Schatze 
des Klondyke. . . Doch vorwirts ge- 
blickt: da dieses Problem auch bei 
uns friiher oder spiater viel Kopfzer- 
brechen verursachen diirfte, beson- 
ders wenn Onkel Sam fortfahrt, seine 
ethnologische Mustersammlung zu 
bereichern, — so hat wenigstens ein 
Teil dieser Briefe auch fiir Amerika 
ein bedeutendes' praktisches In- 
teresse. Mit gewichtigen sachlichen 
und philosophischen Griinden, mit 
iiberraschenden kulturhistorischen 
Streiflichtern tritt Lazarus fiir die 
Staatserziehung _ ein, doch 
nur unter drei sehr wichtigen Be- 
dingungen: 1) Die Leiter des Schul- 
wesens,sollen-von, jeder Partei véllig 
unabhingig sein; 2) nur padago- 
gische Erwagungen sind fiir diesel- 
ben massgebend, und 3) den Lehrern 
soll das grésstmégliche Mass persén- 
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licherFreiheit gewihrleistet werden. 
Bureaukratismus und Nivellierung 
sind fiir Lazarus wie fiir jeden ein- 
sichtigen Anhiinger der  wissen- 
schaftlichen Pidagogik ein Griuel, 
worin sie mit Herbert Spencer, 
Nietzsche und Goethe wenigstens im 
Prinzip iibereinstimmen. Pidago- 
gische Griinde sind fiir Lazarus vor 
allem massgebend, und es ist wohl 
der Miihe wert, den logischen, von 
jeder Parteiriicksicht unabhingigen 
Gedankengang zu verfolgen, den der 
Polemiker bei seiner hédchst interes- 
santen Untersuchung verfolgt. Im 
dritten Brief fihrt er fort, die Ver- 
dienste des Staates um die Schule 
und die Vorteile der Staatserziehung 
mm. beleuchten; von seinem jetzigen 
Standpunkte aus kénnte ihm der Re- 
zensent nicht tiberall Recht geben, 
méchte aber umsomehr auf die kost- 
lichen Gedankenperlen aufmerksam 
machen, die iiberall in die Unter- 
suchung eingestreut sind. Hierauf 
bespricht er im vierten Briefe die 
Erziehungsideale W. v. Humboldts, 
Schillers und Goethes, um sodann 
der Teilnahme des Einzelnen an den 
Kulturaufgaben des Staates, zu 
welcher ihn die Schule befihigen 
soll, zu gedenken. Das Ideal des 
modernen Staates wird im fiinften 
Briefe vorgefiihrt. Seine Biirger 
sollten alle leiblich (und d6kono- 
misch) freie, selbstdenkende, sich 
selbst bestimmende Men- 
schen sein. Er soll konserva- 
tiv sein im besten Sinne des 
Wortes, indem er durch die Bildung 
seiner Biirger dafiir sorgt, ,dass 
die einmal errungene Kul- 
tur und Sittlichkeit nicht 
wieder verloren geht,” und 
liberal, indem er an den 
Fortschritten der Zeit 
sorgfaltig priifend teil- 
nimmt.” Er darf es nicht dulden, 
dass irgend eine Kirche oder Partei 
die Jugend zur geistigen Abhingig- 
keit von ihren Lehren erzieht oder 
gar eine antinationale Gesinnung 
pflegt”..... ,Der Staat soll zwar 
die oberste Aufsicht iiber die Schu- 
len fiihren, aber dabei den einzelnen 
Lehrern, Dorfern, Staidten und Pro- 
vinzen moglichst viel Selbstindigkeit 
und Raum zur freien Bewegung und 
Entwickelung lassen,” mit andern 
Worten, der Staat ist hauptsichlich 
zur Abwehr gegen die Krihen, 
Wolfe und Rotfiichse da.... Die 
individuelle Freiheit von Lehrern 
und Gemeinden wird im sechsten 
Briefe, der von der Schulverwaltung 





handelt, noch besonders betont und 
eindringlich empfohlen. Im se sgie-. 
benten, achten und neunten Briefe, 
die von allgemeinem Interesse sind, 
wird die Anzahl der Schuljahre und 
die Notwendigkeit der Fortbildungs- 
schule besprochen. Was _ Lazarus 
darin tiber den Zweck des Volks- 
schulunterrichtes, itiber die Ent- 
wickelung der Apperzeption, des un- 
mittelbaren Interesses, wie es Her- 
bart und Ziller nennen, sagt, ist fiir 
alle Erzieher sehr interessant und 
lehrreich, wenn auch leider auch 
sehr unvollstindig. Er versucht 
darin zu zeigen, wie die geistigen 
Apperzeptionskreise, die die Schule 
erzeugt, fiir das spatere Leben weit. 
wichtiger sind, als die  positiven 
Kenntnisse, die sie iibermittelt, und 
dass ein psychologisch richtig ge- 
leteter Unterricht auch im spiatern 
Leben noch die wertvollsten Friichte 
zeitigt. Ware irgend ein Millioniir, 
Ward-Politiker oder Kanzelredner 
imstande, dies den Amerikanern ein- 
leuchtend zu machen, — auf andre 
Leute héren sie ja nicht, — so hitte 
er sich von seiten unsrer armen, ge- 
plagten, gedrillten, verflachten, tiber- 
biirdeten, versimpelten und verdor- 
benen Schulkinder ein Denkmal in 
Gold und Elfenbein verdient — dazu 
wiirde aber das Studium_ dieser 
Briefe bei weitem nicht ausreichen! 
— Lazarus. sucht hier, wie im 
zehnten und letzten Briefe, der 
von der Erziehung an und fiir sich 
handelt, die streng wissenschaftlich 
gehaltenen Untersuchungen Her- 
barts und seiner Schule in ein volks- 
tiimliches Gewand zu kleiden, und 
wenn ihm das auch nicht iiberall gut 
gelungen ist, so sind doch seine 
Ausfiihrungen fiir jeden denkenden 
Leser, besonders aber fiir den ge- 
wissenhaften Lehrer, von grossem 
Werte. Die Bekanntschaft mit ei- 
nem so edlen, idealgesinnten Geiste 
wie Lazarus ist schon an und fiir 
sich ein koéstlicher Gewinn, und so 
darf ich wohl mit dem Wunsche 
schliessen, der werte Leser méchte 
diese geistvolle Gabe des sinnigen 
Weisen selber zur Hand nehmen und 
die Perlen, die sie enthalt, zu heben 
suchen. Idealisten wie Lazarus sind 
leider sehr selten; umsomehr sollten 
wir sie hochschatzen. ... 


b. Ich komme nun zu einer zweiten 
Publikation, die zwar etwa 22 Jahre 
spiiter (1903) erschien, als diese 
Briefe, dieselben aber doch nach ei- 
ner Richtung hin zu_ ergiinzen 
scheint, nimlich in Bezug auf das 
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von Lazarus iiber die Fortbildungs- 
schulen Gesagte. Es ist dies eine 
kleine, sehr lesenswerte, wenn auch 
nicht einwandfreie Broschiire, die 
einen Vortrag von Rektor John Hof- 
mann iiber die allgemeine o bli- 
gatorische Madchen - Fort- 
bildungsschule_ enthalt, den 
er auf der Meiningischen Lehrerver- 
sammlung am 4. August 1903 gehal- 
ten hat. Dieser Vortrag enthalt in 
seiner schlichten Einfachheit viele 
vortreffliche Gedanken und wird je- 
dem, der sich fiir diese Frage in- 
teressiert, mannigfache Anregungen 
darbieten. Herr Rektor Hofmann 
geht von der gewiss sehr berechtig- 
ten Voraussetzung aus, dass die 
obligatorische Miadchenfortbildungs- 
schule eine zeitgeschichtliche Not- 
wendigkeit sei, um die Madchen fiir 
ihren spiteren Beruf als Hausfrauen 
und Miitter durch praktischen Fach- 
unterricht und die Pflege des Ge- 
mititlebens, besonders nach der sitt- 
lich-religidsen Seite, vorzubereiten, 
ihnen iiberhaupt, auch wenn sie zeit- 
lebens auf sich gestellt sein sollten, 
eine bessere praktische und innere 
Ausbildung auf den sich immer 
schwieriger gestaltenden Lebensweg 
mitzugeben. Was er bei dieser Ge- 
legenheit iiber den Wert der Familie 
fiir den Staat und einer guten Haus- 
frau fiir die Familie, sagt, sind gol- 
dene Worte. Seine Anregungen und 
Vorschlage, die die praktische Seite 
der Madchenerziehung _betreffen, 
zveugen von wirklichem Verstandnis 
der Sachlage und diirften auch 
ausserhalb Deutschlands sehr beher- 
zigenswert sein. Leider lasst sich 
iiber das, was er als_,,Gesinnungs- 
unterricht” vorfiihrt, nicht das 
Gleiche sagen. Diesen Teil des Vor- 
trags, der eigentlich der allerwich- 
tigste ist oder sein sollte, da ja im 
letzten Grunde alles von der Gesin- 
nung, dem Gemiite, abhingt, behan- 
delt er sehr stiefmiitterlich, oder 
vielmehr stiefvaterlich. Mit einigen 
schénen Phrasen und einer bunten 
Zusammenstellung unzusammenhin- 
gender Gedichte, die sich an keinen 
eigentlichen Gesinnungsstoff anleh- 
nen, ist fiir ihn die Sache abgetan! 
Von einer Durchfiihrung der Kon- 
zentrationsidee ist bei Hofmann, der 
doch sonst mit den Grundsitzen der 
wissenschaftlichen Pidagogik ver- 


‘ traut ist und ihre .techtiischen ’*Aus- 


driicke oft genug anwendet, kaum 
die Rede. Natiirlich ist dieser Teil 
des Problems der schwierigste, be- 
sonders wenn man, wie es Ziller ver- 


sucht hat, eine allgemein giiltige 
Stoffauswahl treffen will. Prakti- 
scher ware es, nur die allgemeinen 
Gesichtspunkte, nach welchen die- 
selbe zu geschehen hat, klar darzu- 
legen, und das Weitere dem intelli- 
genten Erzieher zu iiberlassen. Die 
Verhialtnisse, Individualitaiten, natio- 
len Unterschiede u. s. w., miissen ja 
in jedem besondern Falle beriick- 
sichtigt werden. Vermutlich war 
auch Herr Hofmann der gleichen 
Ansicht, und seine Vorschliige soll- 
ten nur eine Art Beispiel sein. Dazu 
passen sie aber nicht. Auch hatte er 
in solechem Falle ganz leicht auf 
bessere Beispiele hinweisen kénnen, 
woran es ja in Deutschland schon 
langst nicht nicht mehr fehlt. Der 
intelligente und erfahrene Lehrer 
kann diese Liicke in Herrn Hoff- 
manns Vortrag selber zu erginzen 
suchen, und im iibrigen wird er, wie 


_gesagt, in dieser Broschiire viele 


wertvolle Anregungen finden, denn 
dem Verfasser hat die einfache, ge- 
miitvolle, durch den Geist der Reli- 
giositat und Sittlichkeit veredelte 
deutsche Hausfrau, die dem Manne 
nicht bloss die niitzliche Gehilfin, 
sondern vor allem die verstandnis- 
volle Genossin und treue Freundin 
ist und ihre Kinder zu guten, brauch- 
baren Menschen zu erziehen ver- 
steht, als Ideal vorgeschwebt, sowie 
ein trautes, gliickliches deutsches 
Familienleben. .... 


c. Wir haben oben gesehen, wie 
Lazarus in seinen letzten ,,piid. Brie- 
fen” mehr Wert legt auf das un- 
mitelbare Interesse, die Apperzep- 
tionskrafte, wie er sie dort nennt, 
die geistige Regsamkeit und Aneig- 
nungskraft, die ein methodisch rich- 
tiger Unterricht im Zégling erzeugen 
kann, als auf Detailkenntnisse, die 
bloss gediachtnismissig angeeignet 
wurden und bald wieder dem Be- 
wusstsein entschwinden. Um dieses 
unmittelbare Interesse ins Leben zu 
rufen, ist aber, wie ich friiher in 
meinen Bemerkungen iiber die ,,Be- 
rufsbildung des Lehrers” zu zeigen 
versucht, eine griindliche theore- 
tisch-praktische Vorbildung des Leh- 
rers unerlasslich. Dies mdchte ich 
besonders betonen, bevor ich zur 
Besprechung des dritten mir vorlie- 
genden padagogischen Werkchens 
komme, welches~ offenbar 
diese Vorbildung voraus- 
setzt. Nur insofern es dies tut, 
verdient Dr. Richard Seyferts 
Buch ,Die Unterrichts- 
lektion. als didaktische 
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Kunstform” den Lehrern em- 
pfohlen zu werden. Fiir Lehrer, die 
mit der Herbart-Zillerschen Rich- 
tung, d. h. mit der wissenschaft- 
lichen Pidagogik vertraut sind, ent- 
halt dieses Werkchen manchen wert- 
vollen Wink. Die allgemeinen Be- 
merkungen des ersten Teils, die von 
der kiinstlerischen, wissenschaftli- 
chen und ethischen Seite des Unter- 
richts handeln und das Verfahren bei 
der Erteilung von Lektionen auf 
geistvolle, oft humoristische Weise 
beleuchten, diirfte selbst der Laie 
recht lesenswert finden. Die Kapitel 
iiber das Verhalten gegeniiber dem 
werten Publikum bei d6ffentlichen 
Priifungen, resp. Musterlektionen, 
iiber Stimmung und Mache, iiber die 
Unterrichtsimpulse und das Fragen 
enthalten besonders fiir angehende 
Lehrer eine wahre Fundgrube wert- 
voller Gedanken und Anregungen, 
und die zwei letzten Kapitel geben 
uns eine ergotzliche Kritik falscher 
Lektionen (wie sie hierzulande be- 
sonders in den Sonntagsschulen vor- 
kommen) und eine Art Rechtfertig- 
ung fiir das vorliegende Buch. Die 
»praktischen Versuche”, das _heisst 


die im zweiten Teil dargebotenen, 
verschiedenartigen »Musterlektio- 
nen” enthalten eine sehr reiche 
Fiille wertvollen Unterrichts- 


materials, und diirften dem theore- 
tisch gut vorgebildeten Lehrer sehr 
willkommen sein und ihm mannig- 
faltige Anregungen, dankbaren Stoff 
zu zahlreichen Variationen darbie- 
ten. Leider aber beschrinkt sich der 
Wert dieser Lektionen fast ganz auf 
diejenigen Lehrer, die mit den 
Grundlagen der wissenschaftlichen 
Pidagogik gut vertraut sind. Fiir 





Padagogische Monatshefte. 


die grosse Mehrzahl der Erzieher, 
besonders in Amerika, sind sie in der 
Fassung, wie sie jetzt vorliegen, fast 
wertlos. Diesem Mangel liesse sich 
jedoch einigermassen abhelfen, 
wenn der Verfasser eine psycholo-. 
gisch a Erklarung der 
formalen Unterrichtsstufen, und ge- 
legentlich eine ebensolche Auf- 
klarung Ober sein didaktisches Ver- 
fahren wahrend der Lektion geben 
wollte. Dann wire auch der ,,Un- 
eingeweihte” imstande, an Hand die- 
ser Beispiele und gestiitzt auf me- 
thodische Grundsitze, sich seine 
»Lektionen” selbst anzufertigen. 
Statt dessen hat der Verfasser es 
sich nicht versagen konnen, nach 
»beriihmten” padagogischen Mustern 
eigene Wege zu suchen, die von den 
urspriinglichen ,,Formalstufen” eini- 
massen abweichen sollen, und médg- 
lichst weithergeholte neue Bezeich- 
nungen fiir eine lingst bekannte 
Tatsache, die nichts niitzen und nur 
allenfalls Verwirrung anrichten kén- 
nen. Diese ,,Originalitat” 4 tout 
prix, die sich so oft in padagogischen 
und kiinstlerischen Kreisen zeigt, ist 
ein trauriges Zeichen menschlicher 
Schwiche. Nach dem _  Gesagten 
braucht es wohl kaum noch hinzuge- 
fiigt zu werden, dass das _ vorlie- 
gende, an und fir sich wertvolle 
Biichlein nur von denen mit Nutzen 
studiert werden kann, die mit den 
theoretischen Voraussetzungen ver- 
traut sind. Wem dieselben fehlen, 
der wird gut daran tun, sie sich vor- 
her durch ein eingehendes Studium 
anzueignen, oder wenigstens 
Rein’s ,Schuljahre” sorg- 
faltig zu studieren.... 
I. Barandun. 





Eingesandte Biicher. 





GERMAN COMPOSITION. With 
a review of grammar and syntax and 
with notes and vocabulary by B. 
MACK DRESDEN, A. M., Instructor 
in German, State Normal School, Osh- 
kosh, Wis. American Book Co. 


DER TROMPETER VON SAKKIN- 
GEN. Ein Sang vom Oberrhein von 
JOSEPH VIKTOR VON SCHEFFEL. 
With introduction, notes and vocabu- 
lary by VALENTIN BUEHNER, 
Teacher of Modern Languages, High 
-School, San Jose, Cal. American Book 
Co. 


DIB ERZIEHUNG DES WILLENS, 
von JULES PAYOT. Berechtigte 
tbersetzung nach der elften Auflage 


der franzésischen Ausgabe von DR. 
TITUS V6OIKEL, Buchschmuck von 
RICHARD GRIMM. Zweite Auflage. 
Leipzig. R. Voigtlander, 1903. Bro. 
3 M; geb. 4 M. 

SCHILLER’S WILHELM TELL. 
With footnotes and vocabulary. Intro- 
duction by E. M. GRANGER, A. B. 
Hinds & Noble, New York City. 

THE MAN WHO PLEASES AND 
THE WOMAN WHO CHARMS, by 
JOHN A. CONE. Hinds & Noble, New 
York City. Price 75 cts. 

THE LEADING FACTS OF 
FRENCH HISTORY, by D. H. 
MONTGOMERY, Ginn & Co., Boston. 
1903, Price $1.12. 














